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1. Einleitung

1.1 Einordnung und Beschreibung des ESF-Programms Praxis und Schule

Ein erfolgreicher Schulabschluss gilt als eine unabdingbare Voraussetzung fur gesellschaftliche und
berufliche Teilhabemdglichkeiten junger Menschen. Jugendliche, die ohne Schulabschluss verblei-
ben, sind dagegen in vielfacher Hinsicht stark in ihren individuellen Zugangs- und Verwirkli-
chungschancen eingeschrédnkt. Ihnen gelingt der Einstieg in die Berufswelt in aller Regel nur sehr
muhselig und mit betrachtlichen Zeitverzdgerungen. Das Risiko einer phasenweisen oder sogar dau-
erhaften Arbeitslosigkeit ist bei betroffenen Personen stark erhéht. Zusatzlich zu den negativen be-
ruflichen Konsequenzen kdnnen eine defizitdre Autonomiefahigkeit, soziale Isoliertheit, Devianz so-
wie gesundheitliche Beeintrachtigungen negativ auf die Entwicklung bildungsarmer junger Menschen
einwirken. Bei den gefahrdeten Personen handelt es sich dabei nicht selten um junge Menschen, die
eine problembehaftete, soziokonomisch prekare und/oder bildungsferne familidre Sozialisation er-
fahren haben und Merkmale sog. ,Risikobiographien” aufweisen. Ihnen gelingt es wegen individuel-
ler, familidrer und struktureller Risikofaktoren nicht, die aul3er- und innerschulische Lebenswelt
in ein hinreichendes Passungsverhaltnis zueinander zu bringen. Anders herum formuliert: Fir man-
che Jugendliche bieten reguldre Schulangebote keinen geeigneten Rahmen fur den Erwerb ausrei-
chender schulischer Grundqualifikationen (Geis/Schréder 2016; Hadjar 2019; Hennemann et al. 2010;
Hillenbrand/Ricking 2011: 157-163; Stamm 2012: 25-46; Quenzel/Hurrelmann 2019: 13-20).

Vor diesem Hintergrund hat die Vermeidung vorzeitiger Schulabbriiche und nicht-erfolgreich be-
endeter Schullaufbahnen eine sehr hohe gesellschaftliche Relevanz. Viele Bundeslander haben
entsprechende FérdermalBnahmen fur Schiler/innen (kurz: SuS) entwickelt, die das Ziel haben, schul-
abbruchs- und schulabschlussgefahrdete Jugendliche zu einem Hauptschulabschluss zu fuhren. In
Hessen soll das ESF-geférderte Programm ,,Praxis und Schule” (kurz: PuSch) diesem Anspruch
gerecht werden (HKM 2015 & 2021; Kultusministerkonferenz 2020). Die Forderung gehort bereits seit
langerer Zeit zum Repertoire der hessischen ESF-Foérderung und ist die Nachfolge der beiden Vorgan-
ger-Programme ,,SchuB” (Lernen und Arbeiten in Schule und Betrieb) und ,EIBE" (Eingliederung in die
Berufs- und Arbeitswelt). PuSch soll in der laufenden Forderperiode des hessischen ESF-OP zum Spe-
zifischen Ziel ,Verbesserung der formalen Schulbildung von leistungsschwachen Jugendlichen” beitra-
gen. Das Programm setzt sich dabei aus den beiden Teilen PuSch A und PuSch B zusammen. PuSch A
setzt gegen Ende der Pflichtschulzeit an. Die SuS haben bei Eintritt in die Férderung mindestens acht
Schuljahre absolviert und ein Alter von 14 Jahren erreicht. PuSch A kann als zwei- (d. h. achte und
neunte Klasse) oder einjahrige (d. h. nur neunte Klasse) MalRnahme durchgefihrt werden und findet
an allgemeinbildenden Schulen in Kooperation mit beruflichen Schulen statt. Folglich erhalten die SuS
an zwei verschiedenen Lernorten Unterricht. PuSch B richtet sich an Jugendliche, die maximal 18
Jahre alt sind und im Rahmen ihrer Vollzeitschulpflicht noch keinen Schulabschluss erreichen konn-
ten. PuSch B findet ausschlielRlich an beruflichen Schulen statt. Gemeinsam ist beiden Programmtei-
len, dass der Unterricht im Vergleich zu Regelklassen theorieentlasteter und praktischer ausgestaltet
ist (z. B. Kennenlernen von Berufsfeldern, Berufsorientierung, betriebliche Praktika) und in kleineren
Gruppen samt einer intensiven sozialpadagogischen Begleitung abgehalten wird. Die ESF-Férdermit-
tel in Hohe von etwa 18,86 Mio. Euro flieBen dabei vollstandig in die Finanzierung der sozialpada-
gogischen Begleitung. Ubergreifendes Ziel des Férderprogramms ist die Reduzierung der Schulabb-
ruchsquote. Dementsprechend sollen SuS mit starken Lernrickstanden zu einem erfolgreichen Er-
werb eines Hauptschulabschlusses geflihrt werden. Zudem soll mit der Starkung der beruflichen Ori-
entierung und Qualifizierung darauf hingewirkt werden, dass den Jugendlichen der Ubergang von der
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Schule in den Beruf méglichst reibungsfrei gelingen kann. Die Herstellung einer hinreichenden Be-
rufswahl- und Ausbildungsreife stellt somit auch ein Férderziel von PuSch dar.

Die ersten PuSch-Klassen wurden im Schuljahr 2015/2016 eingerichtet. Im Marz des Jahres 2020 brach
die Corona-Pandemie in Deutschland aus. Sie hatte einschneidende Auswirkungen auf samtliche ge-
sellschaftliche Teilbereiche, worunter insbesondere auch der schulische Kontext fiel (hierzu z. B. Bu-
jard et al. 2021; Maaz/Diedrich 2020; Voss/Witwer 2020). Seit der zweiten Halfte des Schuljahres
2019/2020 fand die Umsetzung von PuSch unter Pandemiebedingungen statt. Da es sich bei den SuS
der PuSch-Klassen um Abschlussjahrgénge handelt, konnte der Unterricht gréBtenteils weiterhin
in Prasenz abgehalten werden. Zugleich wurden den Schulen groRBere Freiheiten bei der zeitlichen
Organisation und Umsetzung verschiedener Unterrichtsbestandteile (z. B. praxisbezogene Elemente
und betriebliche Praktika) eingeraumt.

1.2 Zielsetzungen der Evaluation von Praxis und Schule

Obwohl die Férderung schulabschlussgefahrdeter Jugendlicher bereits seit langerer Zeit Bestandteil
des hessischen ESF ist, gab es bisher im Kontext des ESF noch keine Evaluierung der Forderung. Die
Evaluation sollte sowohl zu einem besseren Verstandnis der Umsetzungsansatze und -bedingun-
gen der PuSch-Férderung beitragen (z. B. Wahrnehmung der PuSch-Klassen aus Sicht der SuS und
des Lehrpersonals, Zusammenarbeit mit anderen Schulen und lokalen Bildungspartnern, Durchfuh-
rungsherausforderungen) als auch Uber die unmittelbare (z. B. Erfolge beim Lernen und bei der Be-
rufsorientierung, Absolvierung von Praktika, Schulabschluss) und mittel- bis langerfristige Wirk-
samkeit der PuSch-Beschulung (z. B. langerfristiger Verbleib der SuS nach Austritt aus der PuSch-
Klasse) fur die Jugendlichen Auskunft geben. Im Vordergrund der Evaluierung standen dabei folgende
erkenntnisleitende Fragestellungen:

e  Wie minden die Jugendlichen in die PuSch-Klassen ein? Wie wird der Prozess des Ubergangs
der SuS von der Regelklasse in die PuSch-Klasse gestaltet? Nach welchen Kriterien werden die
PuSch-Klassen zusammengesetzt?

e  Welche soziodemografischen Merkmale weisen die SuS der PuSch-Klassen auf?

e  Welche Bedeutung hat die PuSch-Forderung fr SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf
im Schwerpunkt Lernen? Wie (gut) gelingt die inklusive Beschulung in den PuSch-Klassen?

e  Wie bewerten die SuS die PuSch-Klassen z. B. hinsichtlich der Klassenzimmeratmosphare, der
Ausgestaltung des allgemein- und berufsbildenden Unterrichts, der Lernerfolge und der
Praktika?

e  Wie bewertet das Schulpersonal die PuSch-Klassen z. B. bezuglich der Klassenzimmer-
atmosphare, des Verhaltens der SuS sowie der Férderrahmenbedingungen fir die
Unterrichtsdurchfihrung?

e Inwelche Berufsfelder erhalten die SuS Einblicke? Welche Rolle spielen Praktika im Rahmen der
Férderung? Wie (gut) gelingt die Einbindung der Betriebe und die Umsetzung der Praktika?
Welchen Beitrag leistet die Forderung in Bezug auf den Abbau geschlechterstereotypischen
Berufswahlverhaltens?

e  Wie wird die Zusammenarbeit zwischen allgemeinbildenden und beruflichen Schulen im
Rahmen der Umsetzung von PuSch A organisiert? Wie zufrieden sind die Schulen mit der
Zusammenarbeit? Welche weiteren Kooperationspartner werden im Zuge der Durchfuhrung
der PuSch-Klassen miteinbezogen?



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

e  Wie wird die sozialpadagogische Begleitung innerhalb der PuSch-Klassen ausgestaltet? Welche
Aufgaben Ubernimmt das sozialpadagogische Fachpersonal im Schulalltag von PuSch? Wie stark
wird die sozialpadagogische Begleitung von den SuS nachgefragt?

e Welche Ziele erreichen die SuS durch die Férderung in kurzfristiger Hinsicht? Welche
Fortschritte lassen sich z. B. mit Blick auf Lernerfolge, Notenverbesserungen, Praxiserfahrungen
und Berufsorientierung beobachten?

e  Wie viele SuS verlassen die PuSch-Klasse mit (und ohne) Schulabschluss? Lassen sich hierbei
Unterschiede in Abhangigkeit gewisser personenbezogener Merkmale feststellen?

e  Welche Ziele erreichen die Geférderten in langerfristiger Hinsicht? Wie (gut) gelingt den
ehemaligen PuSch-SusS der Ubertritt in die nachste berufliche oder schulische Lebensphase?
Wie verbleiben die SuS nach ihrer Teilnahme an PuSch-Klassen (z. B. Verbleib in Ausbildung,
weiterfihrende Schulen oder berufsvorbereitende MaBnahmen)?

e  Wie wirkt sich seit 2020 die Corona-Pandemie auf die Umsetzung und Wirksamkeit der PuSch-
Férderung aus?

e  Zu Aspekten, in denen Vergleiche zwischen den beiden Programmteilen Sinn ergeben: Welche
Gemeinsamkeiten und Unterschiede bestehen zwischen PuSch A und PuSch B?

Im Rahmen der Evaluation war sowohl eine Zwischen- als auch eine Abschlussberichtslegung vorge-
sehen. Der Zwischenbericht wurde Anfang 2019 angefertigt und enthielt erste Antworten zu den
allermeisten zuvor dargelegten Erkenntnisinteressen. Die Bewertung der Forderung fiel dabei weit-
gehend positiv aus (ISG 2019). Im vorliegenden Bericht wird eine abschlieBende Bewertung von
PuSch vorgenommen. Im Vergleich zur Zwischenberichtslegung handelt es sich dabei vor allem um
eine Aktualisierung der Ergebnisse, d. h. die wesentlichen Fragestellungen lassen sich mit einer
breiteren und somit belastbareren Datenbasis beantworten. Uber die grundlegenden Erkenntnisinte-
ressen hinausgehend wurden im spaten Verlauf der Evaluation auch Fragen zu den Auswirkungen
von und zum Umgang mit der Corona-Pandemie aufgegriffen. Auf Basis der jingsten Datenerhe-
bungen kann die Evaluation dementsprechend auch zu den Einflissen der Corona-Pandemie einen
Eindruck vermitteln.

Die Inhalte des Abschlussberichts werden entlang folgender Gliederung prasentiert: Zum Einstieg
erfolgt eine Erlduterung der angewandten Methoden, mit deren Hilfe sich den Fragen angenahert
wurde (vgl. Kapitel 2). Zwecks Kontextualisierung des Fordergeschehens und Einordnung der Evalua-
tionsergebnisse wird anschliefend zum einen kurz auf aktuell verfigbare Daten zum Schulgeschehen,
zu Schulabschlissen und dem Verbleib von ehemaligen SuS in Hessen geblickt und zum anderen Be-
zug zur wissenschaftlichen Forschung Uber Risikofaktoren des schulischen Scheiterns sowie dessen
Pravention genommen. Ferner wird kurz auf bestehende Forschungserkenntnisse zu den Einflissen
der Corona-Pandemie auf den Schulbetrieb eingegangen (vgl. Kapitel 3). Darauffolgend wird die For-
derprogrammlogik von PuSch dargestellt. Entlang der funf Dimensionen ,Inputs”, ,MalRnahmen”,
,Outputs”, ,Outcomes” und ,Impacts” wird das Forderprogramm PuSch im Hinblick auf dessen inten-
dierte Wirkungslogiken erlautert (vgl. Kapitel 4). Nach einem Blick auf den materiellen und finanziellen
Umsetzungsstand der Forderung auf Basis der ESF-Monitoringdaten (vgl. Kapitel 5) werden die Resul-
tate der quantitativen und qualitativen Erhebungen der Evaluation ausfihrlich dargestellt (vgl. Kapi-
tel 6). Zu guter Letzt wird eine finale Bewertung von PuSch vorgenommen (vgl. Kapitel 7).



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

2. Methoden der Evaluierung

In methodischer Hinsicht fuBte die Evaluation auf einem sog. Mixed-Methods-Ansatz, der grundle-
gend durch eine Kombination und Integration qualitativer und quantitativer Erhebungs- und Auswer-
tungsmethoden charakterisiert ist. Ein solches Vorgehen ermdglicht die Untersuchung desselben Ge-
genstands aus unterschiedlichen Perspektiven und mit variierenden Schwerpunkten. Uberdies kén-
nen Informationen und Erkenntnisse gewonnen werden, die bei einer eindimensionalen Methoden-
wahl méglicherweise verschlossen geblieben waren (Kelle 2014). Die fur die Evaluierung erfolgten
Auswertungen basierten dabei sowohl auf Sekundar- als auch auf Primardaten. Die Datenquellen so-
wie die angewandten Methoden werden nachfolgend kurz erldutert.

2.1 Sekundardatenanalysen

Die fur die Evaluierung bedeutsamsten Sekundardaten - d. h. Daten, die nicht selbst vom ISG erhoben
wurden - stellten forderrelevante Dokumente, sozioOkonomische Daten der amtlichen Statistik, wis-
senschaftliche Studien sowie die ESF-Monitoringdaten der WIBank dar.

Zu den forderrelevanten Dokumenten zahlten insbesondere das Operationelle Programm des hessi-
schen ESF (kurz: OP) (HMSI 2014), die Durchfuhrungsberichte 2016 bis 2021 fur den ESF Hessen (HMSI,
verschiedene Jahre), die Férderricht- und -leitlinien des programmverantwortlichen Kultusministeri-
ums (HKM 2015 und darauffolgende Jahre), ausgewahlte Projektantrage sowie verschiedene 6ffent-
lich zugangliche Informationen - z. B. der WIBank, des HKM und der Publikationsreihe ,ESF kompakt"
- zu PuSch. Mittels einer Dokumentenanalyse wurde das existierende Material gemal3 den Erkennt-
nisinteressen systematisch erschlossen und ausgewertet.

Zwecks Einordnung der PuSch-Férderung und der Evaluationsergebnisse wurden zudem Datenquel-
len der amtlichen Statistik und wissenschaftliche Studien bericksichtigt. Ausgewahlte Eckdaten
zum hessischen Schulgeschehen und wissenschaftliche Zugange werden in Kapitel 3 dargestellt.

Die laufende Auswertung der ESF-Monitoringdaten war ebenfalls ein relevanter Bestandteil der Eva-
luierung. Sie wurden dem ISG zu verschiedenen Zeitpunkten von der WIBank zur Verfugung gestellt
und enthielten wichtige Informationen zum materiellen und finanziellen Umsetzungsstand sowie zu
Output- und Ergebnisgrofien der Férderung (vgl. hierzu Kapitel 5).

Die aus den Sekundardaten-Analysen gewonnenen Informationen halfen zum einen bei der Konzep-
tion von Erhebungsinstrumenten (z. B. Klassenzimmer-Befragungen, Interviewleitfaden) und zum an-
deren bei der Erstellung der Forderprogrammlogik fur PuSch (vgl. hierzu Kapitel 4). Ihnen kam dem-
entsprechend im Zuge der Evaluation primar eine vorbereitende und unterstitzende Funktion zu.

2.2 Primdrdatenanalysen

Das ISG hat fur die Evaluierung von PuSch qualitative und quantitative Daten erhoben. Wahrend sich
aus den qualitativen Daten zu einem frihen Zeitpunkt der Evaluierung detailliertere und fallspezifi-
schere Einsichten in die Forderung bei exemplarisch ausgewahlten Schulen eréffneten, dienten die
quantitativen Daten der Analyse von personen- und schullibergreifenden Sachverhalten des gesam-
ten Fordergeschehens (wie z. B. Wege der EinmUndung der SuS in die PuSch-Klassen, Zufriedenheit
mit den Umsetzungsbedingungen sowie identifizierbare Nutzen- und Wirkungsaspekte). Nachfolgend
wird etwas detaillierter auf die einzelnen Erhebungen und deren Erkenntnisinteressen eingegangen.

Qualitative Experteninterviews: Begonnen wurde die Erhebung von Primardaten Anfang 2017 mit
einem Experteninterview mit den Programmverantwortlichen des HKM. Das Gesprach diente dazu,
4
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erste detaillierte Informationen Uber die Entstehung, Funktionsweise, Zielsetzungen sowie bis dato
ersichtlichen Umsetzungserfolge und -schwierigkeiten hinsichtlich der PuSch-Férderung zu gewinnen.
Im weiteren Evaluierungsverlauf wurde Mitte 2018 ein zusatzliches Expertengesprach mit einem/r
Vertreter/in der WIBank gefuihrt, die im Rahmen des ESF in Hessen fur die verwaltungsseitige For-
derumsetzung zustandig ist. Durch das Gesprach sollte eine weitere Perspektive zu vergleichbaren
Inhaltsaspekten eingefangen werden. Beide Gesprache wurden auf Basis von Interviewleitfaden
durchgefuhrt, aufgezeichnet und anschlieBend transkribiert sowie inhaltsanalytisch ausgewertet.
Auch die Informationen aus den beiden Experteninterviews haben Eingang in die Konzeption der For-
derprogrammlogik (vgl. hierzu Kapitel 4) gefunden, da sie beim Nachvollzug von Zielsetzungen und
Wirkungszusammenhangen der Forderung halfen.

Qualitative Fallstudien: Fallstudien stellen eine Forschungsstrategie dar, die auf Basis vordefinierter
Erkenntnisinteressen den Anspruch einer mdglichst tiefgriindigen Betrachtung eines Untersuchungs-
genstands haben (Ridder 2016; Yin 2014). Anhand von Fallstudien lassen sich detaillierte Informatio-
nen Uber vorab nach gewissen Kriterien selektierte Falle gewinnen und deren qualitative Umsetzungs-

und Wirkungsmechanismen sowie Gelingensbedingungen und Hemmfaktoren nachvollziehen. Bei ei-
nem Mehrfallstudien-Design kénnen zudem Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den ana-
lysierten Fallen herausgearbeitet werden. Zwischen Dezember 2017 und Marz 2018 wurden drei Fall-
studien durchgefuhrt, wobei insgesamt funf verschiedene Schulen tiefer betrachtet wurden. Bei
allen Schulen handelte es sich um kooperierende Schulen, d. h. im Rahmen von PuSch A arbeiteten
allgemeinbildende und berufliche Schulen zusammen. In den beiden Fallen, in denen sowohl| Gespra-
che an allgemeinbildenden und beruflichen Schulen gefUhrt wurden, pflegte die jeweilige allgemein-
bildende Schule im Rahmen der Umsetzung von PuSch A eine oder mehrere Kooperationen mit be-
ruflichen Schulen, die ihrerseits wiederum mindestens eine PuSch B-Klasse eingerichtet haben. Wah-
rend in einer allgemeinbildenden Schule eine einjahrige Umsetzung von PuSch A erfolgte, fand in der
zweiten Schule eine zweijahrige Umsetzung statt. Im dritten Fall wurden ausschliel3lich Gesprache an
einer beruflichen Schule mit PuSch B-Klassen durchgefihrt, die sich wiederum auch an PuSch A be-
teiligte und dementsprechend SusS einer allgemeinbildenden Schule beruflich unterrichtete. Hier lag
der Fokus zuvorderst auf der Durchfihrung von PuSch B. Neben schul- und férderbezogenen Fakto-
ren (z. B. ein- versus zweijahrige Umsetzung, Schultyp) wurden gebietsstrukturelle Kriterien bei der
Auswahl der Falle bzw. Schulen bertcksichtigt. So verteilten sich die durchgefuhrten Fallstudien in
regionaler Hinsicht auf die drei Regierungsbezirke Darmstadt, Gie3en und Kassel. Ferner wurde da-
rauf geachtet, dass die Schulen sowohl in (semi-)urbanen als auch in landlichen Gebieten ansassig
waren. Zu einer eher frihen Phase konnten durch die Untersuchung u. a. vertiefte Einblicke in die
alltagliche Umsetzung von PuSch A- und PuSch B-Klassen sowie die Ausgestaltung der Kooperations-
beziehungen zwischen den Schulen gewonnen werden. Gesprochen wurde jeweils sowohl mit der
Schulleitung und/oder PuSch-Koordination als auch mit dem/r Klassenlehrer/in und der sozialpada-
gogischen Betreuung. Insgesamt konnten elf (Gruppen-)Gesprache an den Schulen gefihrt werden.
Zwischen November 2018 und Januar 2019 wurden Uberdies funf kiirzere telefonische Anschluss-
gesprache mit den Schulen gefuhrt, um in zeitlich-dynamischer Perspektive qualitative Informationen
Uber Erfolge, Umsetzungsschwierigkeiten und ggf. Verdnderungen bzw. Anpassungen im Verlauf der
Umsetzung zu erheben. Insgesamt stitzte sich die Fallstudienanalyse auf 16 Interviews sowie die
Auswertung der entsprechenden Projektantrage und projektbezogenen Monitoringdaten (sog. Da-
tentriangulation). Wie bei den Experteninterviews wurden alle Gesprache auf Basis von Interviewleit-
faden geflhrt, aufgezeichnet und letztlich transkribiert und inhaltsanalytisch ausgewertet.
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Standardisierte Klassenzimmer-Befragungen: Zwischen 2018 und 2021 wurden insgesamt vier
Erhebungswellen der Klassenzimmer-Befragung umgesetzt. Die Erhebungen wurden auf Basis einer
Zweidrittel-Zufallsstichprobe der ESF-Monitoringdaten umgesetzt, stets im Marz des jeweiligen Jahres
ins Feld gefuhrt und Uber die Schulen organisiert. Alle hierbei notwendigen Vorbereitungen wurden
eng mit dem HKM und den Schulen abgestimmt. Die Erhebungen basierten dabei auf funf Fragebo-
gen: jeweils zwei sehr vergleichbare Fragebdgen fiir die SuS der PuSch A- und PuSch B-Klassen, jeweils
zwei sehr ahnlich konzipierte Fragebdgen fir das hauptverantwortliche Lehr- und Sozialpadagogik-
Personal der PuSch A- und PuSch B-Klassen sowie ein Fragebogen fur die Lehrkrafte der kooperieren-
den beruflichen Schulen im Rahmen der Umsetzung von PuSch A. Hierdurch sollte gewahrleistet wer-
den, dass die Perspektiven aller Beteiligten zur Sprache kommen kdnnen. Die Fragebdgen der SuS
wurden nur dann bei den Auswertungen berlcksichtigt, wenn unterschriebene und eindeutig zuzu-
ordnende Einverstandniserklarungen der SuS bzw. ihrer Eltern oder Erziehungsberechtigten vorla-
gen. Anhand der Klassenzimmer-Befragungen konnten uibergreifende Informationen zu den Um-
setzungsbedingungen und -erfolgen aus Sicht der SuS (z. B. Klassenzimmeratmosphare, Lerner-
folge, Berufsorientierung, Zufriedenheit) und des Personals (z. B. Klassenzimmerzusammensetzung
und -atmosphare, Zusammenarbeit mit und Aufgaben des sozialpadagogischen Personals, Zusam-
menarbeit zwischen den Schulen, Zufriedenheit) gewonnen werden. Die Einflisse der Corona-Pan-
demie konnten bei der letzten Abfrage, die im Marz 2021 umgesetzt wurde, berlcksichtigt werden.

Tabelle 1: Befragungsmitwirkung der Schulen und SusS in den vier Erhebungswellen, 2018 bis 2021

PuSch A PuSch B

Kontaktierte Schulen und SuS (Basis: ESF-Monitoringdaten)
Kontaktierte Schulen mit PuSch-Klassen 119 97
Sus, die in kontaktierten PuSch-Klassen beschult wurden 1.858 1.856
Beteiligung und Ruicklauf: absolut und prozentual
Schulen (Kriterium: n*':./nd'estens ein Lehrer- oder ein SchL{/erfragebogen 86 72% 77 79%
wurde auswertungswiirdig und datenschutzkonform zuriickgesendet)
...mit zurickgesendeten Lehrerfragebdgen 84 71% 68 70%
...mit zurickgesendeten Lehrerfragebdgen kooperierender berufli- 40 340 ) )
cher Schulen (nur PuSch A) 0

) ) ) ) 32%] 38%'
..mit zurickgesendeten Schilerfragebogen 598 697

45%?2 46%?2

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen, 2018-2021; 'Berechnung der Ricklaufquote auf Basis der SusS, die in allen kon-
taktierten PuSch-Klassen beschult wurden (PuSch A: 1.858; PuSch B: 1.856); 2Berechnung der Ricklaufquote auf Basis der
Sus, die in befragungsmitwirkenden Schulen beschult wurden (PuSch A: 1.327; PuSch B: 1.513). Hinweis: In manchen Fallen
sendeten die Schulen mehrere Lehrerfragebégen zurtick. Sie hatten vermutlich mehrere PuSch-Klassen eingerichtet.

Betrachtet man alle vier Befragungswellen zusammen, dann fallt der Rucklauf insgesamt zufrieden-
stellend aus (vgl. Tabelle 1): Im Rahmen von PuSch A beteiligten sich 72 % aller zwischen 2018 und
2021 angeschriebenen Schulen an den Befragungen. Auf Ebene der SuS beziffert sich die Ricklauf-
quote auf 45 %, d. h. fir knapp die Halfte aller SuS der mitwirkenden Schulen lagen auswertbare und
datenschutzkonforme Fragebdgen vor. Bei PuSch B partizipierten 79 % aller 2018 bis 2021 kontaktier-
ten Schulen an den Erhebungen. Hier betragt die Ricklaufquote auf Ebene der SuS 46 %. Die Inter-
pretation dieser Zahl erfolgt analog zu PuSch A: Nahezu die Halfte aller SuS der sich beteiligenden
Schulen bearbeiteten den Fragebogen in einer auswertbaren und datenschutzkonformen Art und
Weise. Uber die vier Erhebungsjahre hinweg fiel die Beteiligung der Schulen im Jahr 2020 vergleichs-
weise am niedrigsten aus. Der Grund hierfur ist der Ausbruch der Corona-Pandemie: So wurde die
Befragung kurz vor dem erstmaligen Beschluss Uber flachendeckende SchlieBungsmalRnahmen und
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Einschrankungen des 6ffentlichen Lebens zwecks Einddmmung der Pandemie ins Feld gefuhrt. Nach-
vollziehbarerweise hatten zu dieser Zeit eher wenige Schulen die Kapazitaten fur eine umfanglichere
Befragungsteilnahme. In der letzten Erhebungswelle im Jahr 2021 fiel die Beteiligung wieder hdher
aus. Aus ihr ergaben sich zudem einige Erkenntnisse hinsichtlich der Corona-Pandemie. Fur die Aus-
wertungen konnten letztlich Daten aus insgesamt 86 PuSch A- und 77 PuSch B-Projekten bertcksich-
tigt werden. Zum Stand Marz 2021 waren dies 37 % aller bis dato initiierten PuSch A- und 36 % aller
bis dahin eingerichteten PuSch B-Projekte. Damit bilden die erhobenen Daten einen nennenswerten
Teil des Fordergeschehens ab. Uberdies deckten sich die Merkmalsverteilungen der befragten SuS
weitgehend mit den Merkmalsverteilungen aller Geférderten gemal? der Monitoringdaten-Gesamt-
heit, auf die in Kapitel 5 eingegangen wird. Auf Basis der Daten lassen sich also insgesamt stichhaltige
Aussagen Uber die PuSch-Beschulung treffen.

CATI-Befragungen zum Verbleib ehemaliger PuSch-SuS: Zwecks Untersuchung der mittel- bis lan-
gerfristigen Effekte der Beschulung in den PuSch-Klassen wurden zwei computergestitzte telefoni-
sche Befragungen (sog. CATI-Befragungen) von ehemaligen PuSch-SuS durchgefuhrt. Die Entschei-
dung fur die Durchfuhrungsvariante ,,CATI” hatte dabei folgende Griinde: Eine postalische Durchfuh-
rung und somit eigenstandige Bearbeitung des zugrundeliegenden Fragebogens durch die Befragten
war aufgrund der relativ komplexen Abfrageform des Verbleibs und der Filterfuhrung keine prakti-
zierbare Option. Zudem halt sich die Teilnahmebereitschaft an schriftlich ausfullbaren Befragungen
bei der Zielgruppe grundsatzlich in Grenzen. Auch eine filterautomatisierte Online-Befragung stellte
keine Alternative dar, weil die verfugbaren Kontaktdaten der ehemaligen Teilnehmenden mit deutlich
weniger E-Mail-Adressen als Telefonnummern gespeist waren. Aus den genannten Grinden wurde
letztlich die CATI-Befragung als Erhebungsvariante praferiert. Die erste Befragung fand im September
2018 statt, die zweite Erhebung wurde im September 2021 umgesetzt. Der wesentliche Grund fir die
Wahl des Monats September flr den Start beider Befragungen ist der Beginn des Ausbildungsjah-
res. Im Rahmen beider Befragungsrunden wurden nur diejenigen Personen berucksichtigt, die zum
Befragungszeitpunkt seit mindestens einem Jahr aus der PuSch-Férderung ausgetreten waren,
ihre Einwilligung fur Nachbefragungen gaben und eine zumindest dem ersten Anblick nach gultige
Telefonnummer zur Verfugung stellten. Diese Kriterien erfillten zu den beiden damaligen Zeitpunk-
ten insgesamt fast 2.000 ehemalige PuSch-Sus.

Tabelle 2: Ausschopfung der CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SusS, 2018 und 2021
Anteilswerte in %

Absolut ...an Kontakten innerhalb
...an allen Kontakten . - . .
der jeweiligen Teilkategorie
Zur Verfiigung stehende Kontakte 1.978 100% 100%
In der Feldzeit nicht erreichbare Personen 1.377 70% 100%
...falsche bzw. nicht mehr vergebene Nummer 904 46% 66%
...dauerhaft besetzt, dauerhafte Mailbox, nach
! ' 0 0
mindestens zehn Versuchen keine Erreichbarkeit 473 24% 34%
In der Feldzeit erreichbare Personen 601 30% 100%

...nicht-realisierte Interviews (Verweigerung,
trotz Terminvereinbarung keine Erreichbarkeit, 239 12% 40%
zu hohe Sprachbarrieren)

...realisierte Interviews 362 18% 60%
Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021.

Die Umsetzung der beiden Befragungen war aber mit Herausforderungen verbunden. Der Grund
hierfur war zuvorderst die mangelhafte Kontaktdatenqualitat. Allein 904 ehemalige Teilnehmende
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fielen wegen fehlerhafter bzw. ungultiger Telefonnummern aus, was fast die Halfte aller verfigbaren
Kontakte reprasentiert (Anteil: 46 %). Ferner kamen 473 Fallverluste dadurch zustande, dass die Ruf-
nummern dauerhaft nicht erreichbar waren. Dies betraf nahezu ein Viertel aller vorliegenden Kon-
takte (24 %). Insgesamt fielen damit mehr als zwei Drittel der gesamten Kontaktdatenbasis (70 %) we-
gen ungultiger Telefonnummern oder einer dauerhaften Nichterreichbarkeit weg. Der Fallverlust
kann als stichprobenneutral betrachtet werden, da die jeweiligen Ausfallgrinde nicht systematisch
mit Merkmalen der Personen zusammenhangen. Es blieben 601 Falle Ubrig, von denen sich letztlich
362 Personen zu einer vollstandigen Durchfiihrung von Interviews bereit erklarten. Auf Basis aller
anfénglich verfiigbaren Kontakte betragt die Ruicklaufquote lediglich 18 %. Auf Grundlage der telefo-
nisch erreichbaren Kontakte beziffert sich die Ausschopfungsrate dagegen auf 60 %, was angesichts der
Zielgruppe wiederum ein zufriedenstellender Wert darstellt (vgl. Tabelle 2). Zwar sind die Ergebnisse der
CATI-Verbleibsbefragungen mit einer gewissen Vorsicht zu interpretieren, allerdings liefern sie durch-
aus plausible Anhaltspunkte fur den langerfristigen Verbleib ehemaliger SuS sowie den Nutzen der
PuSch-Beschulung fur darauffolgende Werdegange.

3. Einordnung in den sozio6konomischen und wissenschaftlichen Kontext

3.1 Sozioékonomische Einordnung: Schul- und Ubergangsgeschehen in Hessen

Damit eine Fdrderung hinsichtlich ihrer Notwendigkeit und Zielsetzung verstanden werden kann, ist
eine Einordnung in den sozio6konomischen Kontext erforderlich. Die nachfolgende Kontextualisie-
rung erfolgt auf Basis soziobkonomischer Daten zu den relevanten institutionellen Bereichen der
PuSch-Forderung: Wahrend PuSch A dem allgemeinbildenden Schulsystem der Sekundarstufe | zu-
zuordnen ist, fallt PuSch B in den Ubergangsbereich.

PuSch A-Klassen werden in Hauptschulen, Schularten mit mehreren Bildungsgangen sowie integrier-
ten Gesamtschulen (hier: nur einjahrig) durchgefihrt. Betrachtet man die Entwicklung der Zahlen
der SuS in der Sekundarstufe | in Abhangigkeit der Schulformen zwischen 2013/2014 und 2020/2021
(vgl. Tabelle 3), dann wird bezlglich der letzten funf Schuljahre ersichtlich, dass Hauptschulen (-16,7 %)
eine sinkende und Schularten mit mehreren Bildungsgangen (+96,1 %) eine stark steigende Bedeu-
tung erfahren haben. An integrierten Gesamtschulen hat sich die Zahl der SuS im betrachteten Zeit-
raum dagegen kaum verandert (-0,6 %).

Tabelle 3: Schiiler/innen in Hessen nach Schularten der Sekundarstufe | und Schuljahren

schiiler/innen nach Schularten 2013/ | 2015/ | 2017/ | 2019/ | 2020/ 2\3:;‘;;?;:;:?‘
r Sekundarstufe | 14 1 1 2 21
der Sekundarstufe 6 8 0 iiber 2013/14
Schulartunabhéangige Orientierungs- 0
O YT I A -, 15.091 14.622 14.975 15.494 15.035 -0,4%
Hauptschulen* 22.841 20.357 19.415 20.196 19.036 -16,7%
Schularten mit mehreren Bildungs- | 5 47 | 5500 | 6501 | 6795 | 6.807 +96,1%
gangen
Realschulen 77.375 69.184 64.926 64.117 64.223 -17,0%
Gymnasien 122.582 124.485 129.341 142.003 145.213 +18,5%
Integrierte Gesamtschulen* 67.701 66.324 66.038 66.829 67.270 -0,6%
Freie Waldorfschulen 2.724 2.729 2.703 2.641 2.602 -4,5%
Abendhauptschulen 214 303 421 451 382 +78,5%
Abendrealschulen 1.973 2.005 1.699 1.726 1.844 -6,5%
insgesamt 313.973 305.509 306.019 320.252 322.412 +2,7%

Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 1, verschiedene Jahrgange; eigene Berechnungen. *Hinweis: Schularten
der Sekundarstufe |, an denen PuSch A-Klassen eingerichtet wurden.
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Eine Besonderheit des hessischen Bildungssystems ist u. a. die Einfiihrung von Mittelstufenschulen, an
denen im Rahmen des praxisorientierten Bildungsgangs der Hauptschulabschluss und im Rahmen
des mittleren Bildungsgangs die mittlere Reife erworben werden kann. Der praxisorientierte Bildungs-
gang weist dabei konzeptionell recht starke Parallelen zur PuSch A-Férderung auf. Die Aufnahme von
Mittelstufenschulen in das Regelangebot der Sekundarstufe | war u. a. Konsequenz des vorausgegan-
genen Férderprogramms SchuB. Im Unterschied zu PuSch A werden die SuS an Mittelstufenschulen
jedoch ab der fiinften Klasse unterrichtet. PuSch A greift prinzipiell erst ab der achten oder neunten
Klasse und ist somit anders als die Mittelstufenschule ein spdtprdventives Férderangebot. PuSch A-Klas-
sen kénnen nicht an Mittelstufenschulen eingerichtet werden.

Tabelle 4: Abschlussquoten an allgemeinbildenden Schulen in Hessen, 2013-2020

Art des Abschlusses 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2019 | 2020 | Veranderung
2020/13
Ohne Hauptschulabschluss 4,1% 4,3% 4,1% 4,9% 4,9% 5,1% 4,3% +0,2 PP
Manner 4,8% 5,3% 5,0% 5,9% 5,7% 6,2% 5,3% +0,5 PP
Frauen 3.3% 3.3% 3.1% 4,0% 3,9% 3,9% 3.3% +/-0,0 PP
Deutsche 3.3% 3,6% 3.5% 4,2% 4,1% 4,2% 3.5% +0,2 PP
Auslander/innen 9,7% 9,3% 8.1% 102% | 10,3% | 11,3% 9,6% -0,1 PP
Hauptschulabschluss 15,8% | 16,0% | 15,6% | 17,3% | 18,7% | 17,4% | 17,4% +1,6 PP
Manner 186% | 187% | 18,1% | 19,9% | 21,9% | 20,9% | 20,2% +1,6 PP
Frauen 129% | 13,3% 13,0% | 14,6% | 154% | 13,7% | 14,4% +1,5 PP
Deutsche 143% | 144% | 142% | 16,1% | 16,9% | 152% | 15,2% +0,9 PP
Auslander/innen 27,0% | 27,6% | 252% | 257% | 31,9% | 32,9% | 32,8% +5,8 PP
Mittlere Reife 41,4% | 42,3% | 44,6% | 45,1% | 43,5% | 45,6% | 46,0% +4,6 PP
Manner 42,0% | 42,8% | 451% | 45,1% | 43,7% | 454% | 46,0% +4,0 PP
Frauen 40,8% | 41,8% | 44,1% | 450% | 43,4% | 458% | 46,0% +5,2 PP
Deutsche 40,7% | 41,7% | 43,7% | 445% | 43,8% | 459% | 46,1% +5,4 PP
Auslander/innen 46,6% | 46,6% | 50,6% | 48,8% | 41,5% | 43,1% | 45,4% -1,2 PP
(Fach-)Hochschulreife 38,8% | 37,4% | 35,8% | 32,7% | 32,9% | 31,9% | 32,3% -6,5 PP*
Manner 34,6% | 332% | 31,8% | 29,1% | 28,7% | 27,5% | 28,4% -6,1 PP*
Frauen 43,0% | 41,5% | 39,8% | 36,5% | 37,3% | 36,6% | 36,3% -6,7 PP*
Deutsche 41,7% | 40,2% | 38,7% | 352% | 352% | 34,7% | 352% -6,5 PP*
Auslander/innen 16,8% | 16,5% 16,1% | 153% | 16,3% | 12,7% | 12,1% -4,6 PP*

Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 1, verschiedene Jahrgange; eigene Berechnungen; PP=Prozentpunkte.
*Hinweis: Wegen der doppelten Abiturjahrgange hat der Vergleich mit dem Jahr 2013 eine eingeschrankte Aussagekraft.

Tabelle 4 gibt einen Uberblick tiber die Abschlussquoten allgemeinbildender Schulen in Hessen. Im
Abschlussjahr 2020 verblieben 4,3 % aller Schulabganger/innen ohne Hauptschulabschluss. Die
Quote fallt damit deutlich niedriger aus als in anderen Bundeslandern und im gesamten Bundesge-
biet, wo sie sich auf 6,0 % beziffert. Im Vergleich zum Basisjahr 2013 kann in Hessen ein marginaler
Anstieg in Hohe von 0,2 Prozentpunkten beobachtet werden. Insbesondere zwischen 2015 und 2016
hat sich die Quote schulabschlussloser Jugendlicher recht stark erhéht. Diese Entwicklung durfte zu
einem Gutteil mit der fluchtbedingten Zuwanderung 2015 und 2016 zusammenhangen. Gegenulber
dem Abschlussjahr 2019 hat sich der Anteil aber wieder recht stark reduziert (-0,8 Prozentpunkte).
Zumindest gemessen am Anteil der Jugendlichen ohne Schulabschluss lassen sich bisher keine nega-
tiven Effekte der Corona-Pandemie auf den Schulerfolg feststellen. Sowohl zwischen den Geschlech-
tern als auch bezlglich der Staatsangehorigkeit konnen ausgepragte Differenzen konstatiert werden:
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Zum einen verbleiben Mdnner (Quote: 5,3 %) wesentlich haufiger als Frauen (Quote: 3,3 %) ohne er-
folgreichen Abschluss, zum anderen beenden Ausldnder/innen (Quote: 9,6 %) ihre Schullaufbahn auf-
fallend haufiger ohne Hauptschulabschluss als Personen mit deutscher Staatsangehdrigkeit (Quote:
3,5 %). Die Quote fallt bei auslandischen Jugendlichen drei Mal so hoch aus wie bei deutschen Jugend-
lichen. Rekurriert man auf die absolute Zahl aller Personen ohne Schulabschluss, so handelte es sich
im Jahr 2020 bei 62,9 % um mannliche und bei 28,2 % um auslandische Jugendliche. Zu bericksichti-
gen ist, dass es sich in der Gruppe der Schulabschlusslosen mehrheitlich um jugendliche aus Forder-
schulen handelt. So beendeten in Hessen 57,7 % aller Jugendlichen ohne Abschluss ihre Schullaufbahn
2020 an einer Forderschule - zumeist im Férderschwerpunkt Lernen.

Im Jahr 2020 erlangten 17,4 % aller Jugendlichen einen Hauptschulabschluss. Auf der Bundesebene
fiel der Anteil der Hauptschulabsolventen/innen mit 16,5 % etwas niedriger aus. In Hessen hat sich
der Quotenwert im Vergleich zu 2013 leicht erhéht (+1,6 Prozentpunkte). Auch in diesem Abschluss-
bereich sind nennenswerte geschlechtsspezifische Differenzen erkennbar. Bei Mannern lag die Quote
im Jahr 2020 bei 20,2 %, bei Frauen bezifferte sich der entsprechende Anteil lediglich auf 14,4 %. Noch
starker auseinander liegen die Quotenwerte zwischen deutschen und auslandischen Jugendlichen:
Wahrend der Anteilwert unter den deutschen Jugendlichen bei 15,2 % lag, belief er sich bei auslandi-
schen Jugendlichen auf 32,8 %. Der Quotenwert ist folglich mehr als doppelt so hoch. Bei allen be-
trachteten Personengruppen sind die Quotenwerte in den letzten Jahren angestiegen, wobei die Stei-
gerung unter auslandischen Jugendlichen mit einem Plus in H6he von 5,8 Prozentpunkten gegentber
2013 mit Abstand am kraftigsten und etwa sechs Mal dynamischer ausfiel als bei Deutschen. Bezogen
auf alle hessischen Schulabsolventen/innen mit Hauptschulabschluss lag der Anteil der Personen mit
mannlichem Geschlecht bei 59,7 % und mit nicht-deutscher Staatsangehdrigkeit bei 23,8 %.

Im Jahr 2020 beendeten 46,0 % aller Jugendlichen die allgemeinbildende Schule mit der mittleren
Reife (Bundesgebiet: 44,4 %). GegenlUber dem Jahr 2013 hat sich die Quote um 4,6 Prozentpunkte
erhoht. Bei dieser Abschlussform lassen sich keine nennenswerten Differenzen zwischen Frauen und
Mannern sowie deutschen und auslandischen Jugendlichen konstatieren. Mit 32,3 % erwarb rund ein
Drittel aller Absolventen/innen des Jahres 2020 die (Fach-)Hochschulreife und somit die Berechti-
gung zur Aufnahme eines Studiums (Bundesgebiet: 33,1 %). Der Vergleich mit 2013 hat wegen der
damaligen doppelten Abiturjahrgange aber nur eine eingeschrankte Aussagekraft. Seit 2016 bewegt
sich die Quote in einer engen Spanne und dementsprechend auf einem recht stabilen Niveau. Gegen-
Uber 2016 hat sich die Quote um 0,4 Prozentpunkte reduziert. Bezlglich dieser Abschlussart fallen
die Differenzen zwischen den betrachteten Gruppen wiederum sehr hoch aus. Frauen erwarben die
(Fach-)Hochschulreife deutlich haufiger als Manner (36,3 % gegenuber 28,4 %). Dieselbe Aussage trifft
auch bei einer Gegenuberstellung von deutschen und auslandischen Jugendlichen zu, wobei die Un-
terschiede hier noch starker ausgepragt sind (35,2 % gegentber 12,1 %).

Zu den jahrlichen Veroffentlichungen des Statistischen Landesamtes Hessens zahlen auch Daten zum
Verbleib von SuS unmittelbar nach Durchlaufen der allgemeinbildenden Schule. In Tabelle 5 ist
der Verbleib nach Zielbereichen fur den Zeitraum von 2013 bis 2020 abgetragen. 13,9 % aller 2020
schulentlassenen Jugendlichen mindeten in eine betriebliche oder schulische Ausbildung ein. Mehr
als die Halfte der Jugendlichen verblieben in der Sekundarstufe Il zwecks Erwerbs der Hochschulreife
(60,1 %). In den Ubergangsbereich mindeten 13,4 % aller Jugendlichen ein. Einen unbekannten Ver-
bleibstatus hatten 12,5 % aller Personen. Gegenuber dem Vorjahr 2019 sind vor allem bei den Ver-
bleibkategorien der betrieblichen oder schulischen Ausbildung (-2,3 Prozentpunkte) sowie des fortge-

10



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

fihrten Schulbesuchts zum Erwerb der (Fach-)Hochschulreife (+4,9 Prozentpunkte) groRRere Verschie-
bungen ersichtlich. Ein moglicher Grund hierfir stellt die Corona-Pandemie dar: Angesichts der Unsi-
cherheiten entschieden sich mehr Absolventen/innen fir einen weiteren Schulbesuch und weniger
Personen fur den Start einer Berufsausbildung. Trotz der krisengepragten Lage auf dem Ausbildungs-
und Arbeitsmarkt sank der Anteil an Personen mit Einmindung in den Ubergangsbereich im Jahr 2020
gegenuber dem Vorjahr (-1,3 Prozentpunkte). Auch diese Entwicklung kann méglicherweise auf eine
vermehrte Fortfihrung der Schullaufbahn zurtickgefihrt werden. Im Bericht zur ,Berufsausbildung
in Hessen 2021" werden in diesem Kontext ferner demografische Faktoren (sinkende Zahlen an Schul-
entlassenen), eine abnehmende Nachfrage von Gefllichteten sowie pandemiebedingte Umsetzungs-
schwierigkeiten auf der Angebotsseite von MalBnahmen als Grinde vermutet (Kuse 2021: 2).

Tabelle 5: Verbleib der Schiiler/innen nach Verlassen der allgemeinbildenden Schulen, 2013-2020

. . Veranderun
Zielbereiche 2013 2015 2017 2019 2020 2020/13 g
insgesamt
Zielbereich I: Berufsabschluss 16,4% 14,8% 14,6% 16,2% 13,9% -2,5PP
Zielbereich Il: Hochschulreife 57,2% 62,1% 58,0% 55,2% 60,1% +2,9 PP
Zielbereich Ill: Ubergangsbereich 14,0% 11,2% 13,1% 14,7% 13,4% -0,6 PP
Unbekannte Ubergénge 12,4% 11,9% 14,3% 13,9% 12,5% +0,1 PP
ohne Hauptschulabschluss
Zielbereich I: Berufsabschluss 5,7% 4,8% 4,8% 0,6% 4,4% -1,3 PP
Zielbereich Il: Hochschulreife - - - - - -
Zielbereich Ill: Ubergangsbereich 51,4% 49,0% 51,5% 56,7% 56,5% +5,1 PP
Unbekannte Ubergénge 42,9% 46,2% 43,7% 37,4% 39,2% -3,7 PP
mit Hauptschulabschluss
Zielbereich I: Berufsabschluss 21,4% 21,8% 20,2% 23,7% 19,4% -2,0 PP
Zielbereich Il: Hochschulreife 11,7% 12,7% 7.3% 1,5% 0,8% -10,9 PP
Zielbereich Ill: Ubergangsbereich 50,2% 46,1% 47,1% 53,0% 57.8% +7,6 PP
Unbekannte Ubergénge 16,8% 19,5% 25,4% 21,8% 22,2% +5,4 PP
mit Realschulabschluss/mittlerer Reife
Zielbereich I: Berufsabschluss 28,8% 25,0% 24,1% 23,8% 23,2% -5,6 PP
Zielbereich Il: Hochschulreife 49,4% 55,8% 55,9% 57,0% 58,2% +8,8 PP
Zielbereich Ill: Ubergangsbereich 5,0% 4,1% 3,7% 3,4% 2,8% -2,2 PP
Unbekannte Ubergénge 16,8% 15,1% 16,3% 15,8% 15,7% -1,1 PP
Uberginge in die gymnasiale Oberstufe

Zielbereich I: Berufsabschluss - - - - - -
Zielbereich Il: Hochschulreife 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% -
Zielbereich Ill: Ubergangsbereich - - - - - -
Unbekannte Uberginge - - - - - -

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis von Daten des Hessischen Statistischen Landesamts (2021a) gemaR integrierter Ausbil-
dungsberichterstattung (iABE): ,Verbleib der Schilerinnen und Schiler nach Verlassen der allgemeinbildenden Schulen (ohne
Sek I1); verschiedene Jahre; PP=Prozentpunkte.

Wenig Uberraschend hangt der Verbleib der Schulentlassenen stark vom héchsten erreichten Schul-
abschluss ab. So lasst sich fur das Jahr 2020 beobachten, dass primdér Jugendliche ohne Schulabschluss
(Anteil: 56,5 %) und mit Hauptschulabschluss in den Ubergangsbereich (57,8 %) einmiindeten. Bei bei-
den Gruppen verbleibt mehr als jede/r zweite/r Jugendliche/r in MaRnahmen des Ubergangsbereichs.
In den letzten Jahren haben sich die Quoten beider Gruppen ferner erhéht. Folglich fanden Jugendli-
che ohne und mit Hauptschulabschluss 2020 zunéchst seltener einen Ausbildungsplatz als noch 2017
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oder 2015. Bei Jugendlichen mit Hauptschulabschluss ist Uberdies der Anteil mit Einmutndung in den
Ubergangsbereich im Jahr 2020 gegeniiber dem Vorjahr relativ stark gestiegen. lhnen fehlen die Alter-
nativen zur beruflichen Ausbildung, so dass sich die negativen Auswirkungen der Corona-Pandemie bei
dieser Gruppe womoglich starker niederschlagen als bei anderen Schulabsolventen/innen. Bei Ju-
gendlichen ohne Schulabschluss ist der unmittelbare Verbleib oftmals nicht bekannt (Anteil 2020:
39,2 %). Hierbei kann vermutet werden, dass die betreffenden Personen zu einem spateren Zeitpunkt
in den Ubergangsbereich einmiinden und die entsprechende Quote daher héher ausféllt als es die
statische bzw. jahresbezogene Ausweisung anzeigt. Personen mit mittlerem Abschluss verbleiben
deutlich seltener als Personen mit und ohne Hauptschulabschluss in MaBnahmen des Ubergangssys-
tems. Uber die Halfte der Personen mit mittlerer Reife strebte 2020 den Erwerb der (Fach-) Hochschul-
reife an, knapp ein Viertel entschied sich fir den Beginn einer Ausbildung. Es lasst sich Uberdies be-
obachten, dass sich Jugendliche mit mittlerer Reife immer haufiger fir den Erwerb der Hochschulreife
und - zumindest zunachst - gegen die Aufnahme einer Ausbildung entscheiden.

Tabelle 6: Anfdnger/innen im hessischen (Aus-)Bildungssystem nach Schulabschluss, 2020

mit mittle- | mit (Fach-) unbe

Zielbereich ohne HSA mit HSA | rem Schul- Hoch- insgesamt
. kannt

abschluss | schulreife
Zielbereich I: Berufsabschluss 987 8.114 23.576 9.156 6.562 48.395
Betriebliche Ausbildung 893 5.893 12.941 6.376 6.562 32.665
Schulische Ausbildung 94 2.221 10.635 2.780 - 15.730
Zielbereich II: Hochschulreife - 3.101 32.888 16 367 36.372
Zielbereich Ill: Ubergangsbereich 2.098 7.668 1.856 149 2.253 14.024
Schulabschluss: Zweijéhrige Berufs- i 3.860 5 i i 3.874
fachschulen
Anrechenbarkeit: insgesamt 107 268 763 65 36 1.239
Einjahrige hohere Berufsfachschule - - 550 1 - 551
BGJ kooperativer Form, vollschulisch 1 29 25 5 4 64
BGJ kooperativer Form 4 21 28 12 I 76
Einstiegsqualifizierung (EQ) 102 218 160 47 21 548
keine Anrechenbarkeit: insgesamt 1.991 3.531 1.088 84 2.217 8.911
Blldun.gsgange zur Berufsvorbereitung in 366 306 3 i 975 2650
Vollzeit*
Schuler/innen nichtdeutscher Herkunfts- i i i i 790 790
sprache/InteA
Bildungsgange zur Berufsvorbereitung,
Teilzeit (ohne MN der Arbeitsverwaltung) 327 194 73 4 201 799
Berufsfachschulen zum Ubergang in Aus-
bildung (BUA) 249 1.433 90 229 2.001
Berufsvorbereitende BildungsmaRnah- 549 1,008 922 80 2 2671
men der BA
insgesamt 3.085 18.883 58.320 9.321 9.182 98.791
entell PersonerT, die |'n ,,Z.!elberelch 1: 68,0% 40,6% 3,2% 1.6% 24,5% 14,2%
Ubergangsbereich” einmiindeten

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis von Daten des Hessischen Statistischen Landesamts (2021b) gemaR integrierter Ausbil-
dungsberichterstattung (iABE): ,Anfangerinnen und Anfanger 2020/2021 nach schulischer Vorbildung”. *Die PuSch B-Férderli-
nie zahlt zu den Bildungsgangen zur Berufsvorbereitung in Vollzeit.

Die Statistik zu Anfangern/innen im Ubergangsbereich bekréftigt, dass eine Einmiindung in ein-
schlagige MaBnahmen umso wahrscheinlicher ist, je niedriger das Bildungsniveau ausfallt (vgl.
Tabelle 6). Im Jahr 2020 partizipierten etwa 2.100 Personen ohne Hauptschulabschluss erstmalig an
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einer MakRnahme im Ubergangsbereich. Die Zahl représentiert etwas mehr als zwei Drittel aller An-
fanger/innen ohne Hauptschulabschluss (Anteil: 68,0 %). Jugendliche mit Hauptschulabschluss mun-
deten ebenfalls relativ hiufig in das Ubergangssystem ein. Absolut betraf dies knapp 7.700 Jugendli-
che, was 40,6 % aller Anfanger/innen mit Hauptschulabschluss im Jahr 2020 waren. Zwar haben sich
die absoluten Zahlen der Anfanger/innen beider Gruppen in den letzten drei bis vier Jahren ziemlich
kraftig reduziert, jedoch ist der Anteil mit Beginn im Ubergangsbereich bei Personen ohne Haupt-
schulabschluss leicht und bei Jugendlichen mit Hauptschulabschluss stark gestiegen. Fir beide Grup-
pen wird das Finden eines Ausbildungsplatzes tendenziell also immer schwerer. Jugendliche mit mittlerem
Schulabschluss (3,2 %) und (Fach-)Hochschulreife (1,6 %) mindeten dagegen im Jahr 2020 wie in den
Vorjahren nur in Ausnahmeféllen in das Ubergangsystem ein.

Eng mit dem schulischen Bildungsniveau in Zusammenhang stehend zahlen auch das Geschlecht
und die Staatsangehorigkeit der Jugendlichen zu den ausschlaggebenden Faktoren fir die Art der
EinmuUndung in das (Aus-)Bildungssystem. BezUglich des Geschlechts fallt auf, dass es sich zum Stand
2020 ahnlich wie in den Jahren davor bei knapp sechs von zehn Anfangern/innen im Ubergangsbe-
reich um Mdnner handelte (Anteil: 60,1 %). In keinem anderen Zielbereich ist das Geschlechterverhalt-
nis unausgewogener. Diese Verteilung resultiert schlichtweg daraus, dass Manner angesichts ihrer
durchschnittlich geringeren Bildungserfolge haufiger in das Ubergangssystem einminden als Frauen:
Wahrend unter Mannern jede sechste Person in eine MaRnahme des Ubergangsbereichs einmiindete
(16,7 %), traf dies bei Frauen ,nur” auf knapp jede neunte Person zu (11,6 %) (Hessisches Statistisches
Landesamt 2021c¢). Zwischen deutschen und ausldndischen Jugendlichen fallen die Differenzen aus
denselben Grinden noch gréfl3er aus: Fast jede/r dritte auslandische Anfanger/in verblieb im Jahr
2020 in einer MaRnahme des Ubergangsbereichs (28,9 %). Bei den deutschen Jugendlichen belief sich
der Anteil dagegen ,lediglich” auf 11,2 %. Gemessen an allen Anfangern/innen im Ubergangsbereich
besaBen 34,0 % der Jugendlichen keine deutsche Staatsangehérigkeit. Innerhalb des Ubergangsbe-
reichs stellen ,InteA-Intensivklassen” ein weiterhin relativ bedeutendes Angebot fur ausléandische An-
fanger/innen dar. Sie wurden vor dem Hintergrund des starken Zuzugs geflichteter Personen in den
Jahren 2015 und 2016 vor allem zum zUgigen Erwerb der deutschen Sprache eingerichtet und waren
2017 das meistbelegte Angebot bei Ausldnder/innen im Ubergangsbereich. Seit 2018 haben sie fir
auslandische Anfanger/innen hinter Bildungsgangen zur Berufsvorbereitung in Vollzeit immerhin
noch die zweitgrolite Relevanz.

Der Programmteil PuSch B fallt mit seiner Zielgruppe in den Ubergangsbereich und wird zu den -
nicht fur darauffolgende berufliche Ausbildungen anrechenbaren - Bildungsgangen zur Berufsvorbe-
reitung in Vollzeit gezahlt. Diese Angebote richten sich zuvorderst an Jugendliche, die das 18. Lebens-
jahr noch nicht Uberschritten, keinen oder nur einen schwachen Hauptschulabschluss und noch kei-
nen Ausbildungsplatz gefunden haben. Innerhalb des hessischen Ubergangssystems spielen diese
Bildungsgange durchaus eine wichtige Rolle: Knapp ein Funftel aller Anfanger/innen des Ubergangs-
bereichs mindete im Jahr 2020 in einschlagige Bildungsgange ein (Anteil: 18,9 %). Absolut betraf dies
knapp 2.700 Personen, wovon wiederum rund 500 Jugendliche auf PuSch B-Klassen entfielen
(HMWEVW 2021: 24-25). Rund die Halfte aller Anfangern/innen von Bildungsgangen zur Berufsvorbe-
reitung in Vollzeit konnte - ohne Berucksichtigung von Personen mit unbekanntem Schulabschluss -
keinen Schulabschluss vorweisen (51,7 %). Zudem handelte es sich bei den betreffenden Personen fast
zu zwei Dritteln um Mdnner (60,0 %) und annahernd zur Halfte um Ausldnder/innen (46,8 %).

Festzuhalten bleibt an dieser Stelle, dass im Jahr 2020 in Hessen 4,3 % aller Jugendlichen ihre regulare
Schullaufbahn ohne Hauptschulabschluss beendeten. Die Quote fiel geringer aus als im gesamten
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Bundesgebiet und sank gegentber 2019 erfreulicherweise um fast einen Prozentpunkt. Beim Schul-
erfolg erweisen sich das Geschlecht und insbesondere die Staatsangehorigkeit als wirkkraftige sozio-
okonomische Merkmale. Bei madnnlichen und vor allem ausldndischen Jugendlichen handelt es
sich im Schulsystem Hessens (und aller anderen Bundeslander) um vergleichsweise benachteiligte
Gruppen. Sie sind unter Jugendlichen ohne und mit Hauptschulabschluss Uber- und unter jungen
Menschen mit (Fach-)Hochschulreife unterreprasentiert. Angesichts der engen institutionellen Kopp-
lung zwischen dem allgemeinbildenden Schul- und weiterfiihrenden (Aus-)Bildungssystem schlagen
sich diese Ungleichheiten auch beim nachschulischen Verbleib nieder. Zwar haben sich die absoluten
Zahlen der in den Ubergangsbereich einmindenden jungen Menschen ohne und mit (schwachem)
Hauptschulabschluss in den letzten Jahren erfreulicherweise verringert, tendenziell gelingt den be-
treffenden Personengruppen in prozentualer Betrachtung aber immer seltener ein unmittelbarer Ein-
stieg in die Berufsausbildung. Der Ubergang von der Schule in den Beruf stellt demnach allen voran
far bildungszertifikatsarme Personen (und somit fur Manner und insbesondere fir Auslédnder/innen)
eine gréBere Herausforderung dar. Die nachschulischen Perspektiven benachteiligter Gruppen
konnten sich infolge der Corona-Pandemie angesichts der mangelnden Alternativen zur beruflichen
Ausbildung zumindest zwischenzeitlich eingetriibt haben. Infolge eines mdglichst erfolgreichen Er-
werbs (PuSch A) bzw. Nachholens (PuSch B) eines Hauptschulabschlusses soll die PuSch-Férderung
dazu beitragen, dass die Jugendlichen die Herausforderungen beim Ubergang bewaltigen kénnen.

3.2 Wissenschaftliche Einordnung I: Ursachen und Vermeidung von Schulabbruch

Wie bereits eingangs dieses Berichts betont wurde, verringert Bildungsarmut die lebensverlaufsbe-
zogenen Partizipations- und Verwirklichungschancen von betroffenen Personen betrachtlich. Zu den
zahlreichen negativen Konsequenzen zdhlen z. B. ein stark erhdhtes (Langzeit-)Arbeitslosigkeitsri-
siko, geringere Einkommenserzielungs- sowie gesellschaftliche Beteiligungsmoglichkeiten, ein gerin-
geres subjektives Wohlbefinden sowie gesundheitsrisikobehaftete Lebensumstande und -weisen
(Quenzel/ Hurrelmann 2019: 13-20). In ihrer starksten Auspragung ist Bildungsarmut als fehlender
Schulabschluss bzw. Schulabbruch (sog. ,, dropout”) definiert. Da Schulabbruch in Deutschland
wahrend der Pflichtschulzeit gesetzlich nicht méglich ist, bezieht sich der Begriff ,Schulabbruch” im
deutschen Kontext auf einen fehlenden Schulabschluss im Anschluss an die obligatorische Schulzeit (Had-
jar et al. 2019: 183-186). Wahrend die Vermeidung von Schulabbruch das zentrale Ziel von PuSch A
ist, erhalten Schulabbrecher/innen im Rahmen von PuSch B die Chance auf einen nachtraglichen Er-
werb des Schulabschlusses. Um die Forderung und die Evaluationsergebnisse besser einordnen zu
koénnen, wird nachfolgend kurz auf ausgewahlte wissenschaftliche Zugange und Erkenntnisse zu den
Ursachen und zur Vermeidung von Schulabbruch eingegangen.

Selten ist das Einwirken eines einzelnen Risikofaktors ursachlich fur Schulabbrtiche. Vielmehr sind sie
im Regelfall die Konsequenz der Kumulation verschiedener Risikofaktoren und Ressourcendefi-
zite (Hennemann et al. 2010; Seeliger 2016: 55-57; Stamm 2007). (Potenzielle) Schulabbrecher/innen
stellen daher keine homogene Gruppe dar. Zumeist werden die Ursachen fur Schulabbruch anhand
verschiedener Ebenen differenziert. Gangig ist z. B. die Unterteilung zwischen nicht-schulischen und
schulischen Faktoren (Gerhartz-Reiter 2017: 61-126) oder zwischen der Makroebene (gesellschaftli-
che, politische und 6konomische Rahmenbedingungen), Mesoebene (Schulformen, Schulklima, Un-
terrichtsgestaltung) und Mikroebene (Schuler/in, Lehrpersonen, Eltern, Freundeskreis) (Hadjar et al.
2019: 183-184). Am Uberzeugendsten kann Leistungsschwache und Schulabbruch(-sgefahrdung) an-
hand des Zwischenspiels von Faktoren der schulischen Meso- und individuellen bzw. familiaren Mik-
roebene erklart werden (Hadjar et al. 2019: 183-191; Sandring 2013: 25).
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Die wesentlichen Ausgangs- und Bezugspunkte der Erforschung der individuellen Ebene stellen in
der Bildungsungleichheitsforschung zumeist ressourcen- und sozialisationstheoretische Ansatze dar.
Ressourcentheoretische Erklarungsmodelle gehen allgemein davon aus, dass der Schulerfolg einer
Person von deren Ausstattung mit unterschiedlichen Ressourcen- bzw. Kapitalarten erklart werden
kann. Im Kindes- und Jugendalter entscheidet dabei insbesondere die familidre Herkunft Uber die
Verteilung wichtiger Ressourcen. Eine in der Bildungsforschung weit verbreitete Unterteilung stammt
von Bourdieu (1983), der zwischen 6konomischen (z. B. finanzielle Mittel zur Finanzierung von Nach-
hilfe oder Freizeitaktivitdten, Wohnausstattung), kulturellen (z. B. elterliche Bildungsnahe/-aspiratio-
nen und Erziehungsstile, Bucher im Haushalt) und sozialen (z. B. Eltern, Freunde und weitlaufigere
Unterstltzungsnetzwerke) Ressourcen- bzw. Kapitalarten differenziert. Die Ursachen flr ausblei-
bende oder nur schleppend einsetzende Lernerfolge sind in dieser Lesart in einer insgesamt zu defi-
zitdren Ausstattung mit wichtigen Ressourcen zu suchen. Folglich steigt die Wahrscheinlichkeit eines
Schulabbruchs - insbesondere bei einer nicht erfolgenden Kompensierung der Defizite - mit dem
Mangel an Ressourcen (Gerhartz-Reiter 2017: 65-96). Hiermit eng in Zusammenhang stehen soziali-
sationstheoretische Erkldrungsansatze, die inner- und auerfamilidaren Erfahrungen im Lebensver-
lauf eine hohe Bedeutung fur das Zurechtfinden einer Person im Schulsystem beimessen. In Abhan-
gigkeit der familiaren und aul3erfamilidren Sozialisationsbedingungen bildet die Person unterschied-
liche Haltungen und Einstellungen gegenuber der Schule aus, die sich z. B. im Lernverhalten und so-
zialen Verhalten in und auferhalb der Schule niederschlagen. Bourdieu (1987) hat fur solche her-
kunfts- und sozialisationsabhangigen Einstellungs- und Verhaltensmuster den Begriff des Habitus ein-
gefUhrt. Die Entwicklung des Habitus wird wiederum stark von der Ausstattung mit 6konomischen,
kulturellen und sozialen Ressourcen beeinflusst. Unterschiedliche Schulerfolge sind dabei letztlich als
Konsequenz unterschiedlicher Passungsverhéltnisse interpretierbar: Je weiter der familiare Her-
kunftshabitus (sowie die hiermit verbundene Ressourcenausstattung) und der institutionell er-
wunschte Schulhabitus (sowie die in der Schule vorausgesetzte Ressourcenausstattung) auseinander-
fallen, desto wahrscheinlicher sind schulische Entfremdungsprozesse und Misserfolgserfahrungen
(Budde 2013: 24-27; Hadjar et al. 2019: 193; Hummrich/Kramer 2017: 89-97).

Vor dem Hintergrund der Bedeutung ressourcen- und sozialisationstheoretischer Modelle verwun-
dert es kaum, dass auch die einschlagige Schulabstinenz- und -abbruchsforschung insbesondere die
familidre Herkunft von Jugendlichen als wesentliche Erklarungsvariable anfuhrt. So gelten z. B.
auf Seite der Eltern ein niedriger sozio6konomischer Status, ein geringes Bildungsniveau, eine geringe
Bildungserwartungshaltung, eine fehlende Zuneigung und Unterstltzung sowie eine fehlende Einbin-
dung in schulische Belange als wesentliche Risikofaktoren fur Schulabbriche. Daneben zahlen auf
Seite der Jugendlichen eine fehlende Motivation, ein Fehlen von Freundschaften oder eine Einbindung
in problembehaftete und somit deviante Verhaltensweisen beférdernde Freundeskreise (Risiko-
Peers), Alkohol- und Drogenkonsum sowie delinquente Handlungen zu weiteren Risikofaktoren ftr
Schulabbriiche (Geis/Schréder 2016; Hadjar et al. 2019: 194-197; Hennemann et al. 2010; Ricking et
al. 2009; Seeliger 2016: 55-57). Bekannt ist des Weiteren, dass Manner starker von schwachen Schul-
leistungen und Schulabbruch betroffen sind als Frauen (Hadjar 2011; Hadjar/Lupatsch 2010: 602-603;
Sandring 2013: 19-22). Bei Personen mit Migrationsgeschichte ist die Befundlage hingegen kompli-
zierter: Nicht der Migrationshintergrund an sich, sondern der familiare sozioékonomische Status, die
innerfamiliare Kommunikation (Sprache) und der elterliche Erziehungsstil scheinen als Variablen re-
levant zu sein fur die Erklarung von Bildungsungleichheiten zwischen Personen mit und ohne Migra-
tionshintergrund (Hadjar et al. 2019: 194-195).
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Als Frihwarnzeichen einer Schulabbruchsgefahrdung gelten z. B. hohe Fehlzeiten (Schulabsti-
nenz), eine fehlende Disziplin und Mitwirkung im Unterricht, schlechte Schulleistungen sowie Klassen-
wiederholungen und haufige Schulwechsel (Hennemann et al. 2010; Ricking et al. 2009; Stamm 2007).
Die genannten Anzeichen treten dabei selten grundlos ein, sondern haben in aller Regel - wie die
exemplarische Darlegung von Risikofaktoren gezeigt hat - tieferliegende Ursachen.

Da Schulabbruch als die Letztkonsequenz der Ablehnung des Schulkontextes interpretiert werden
kann, dem zumeist ein langwieriger emotionaler Entfremdungsprozess mit etwaigen Misserfolgser-
fahrungen sowie Rlckzugs- und Verweigerungshandlungen vorausgegangen ist (Hadjar et al. 2010:
228-229; Hadjar 2019: 190-191; Hennemann et al. 2010), gilt es als Uberholt, die Ursachen fur Schul-
abbruch ausschlielRlich bei der einzelnen Person (und deren familiaren Herkunft) zu suchen (Stamm
2007). Familidre und schulische Sozialisationsprozesse stehen generell in einem dynamischen Wech-
selverhaltnis zueinander, aus welchem mehr oder weniger gute Passungsverhéltnisse resultieren
kénnen (Gerhartz-Reiter 2017: 120; Hurrelmann/Wolf 1986: 23-26; Sandring 2013: 23-25). Wahrend
sich der familiare Herkunftshabitus einer Person kaum von auRen beeinflussen lasst, kann der insti-
tutionell verlangte Schulhabitus angepasst werden, etwa indem das Schulsystem inklusiver ausgestal-
tet wird, zusatzliche Unterstlitzungsangebote bereitgestellt werden oder der Betreuungsschlissel im
Unterricht erhoht wird. Neben individuellen Faktoren beeinflussen demnach auch Schul- und Klas-
senumfelder (Faktoren der Mesoebene) den Schulerfolg von Jugendlichen (Gerhartz-Reiter 2017: 96-
116). Aus ihnen ergeben sich flr SuS sowohl Opportunitdten als auch Limitationen fir den Zugang
zu und die Ausbildung und Entfaltung von Ressourcen (Hadjar 2019: 191-194), womit automatisch
auch die Praventionsmdglichkeiten von Schulabbruch angesprochen werden.

In der hier dargelegten theoretischen Perspektive besteht die Aufgabe von Schule im Wesentlichen
in der Herstellung eines moéglichst guten Passungsverhaltnisses zwischen den BedUrfnissen der
SuS und dem Schul- und Klassenumfeld, so dass eine Kompensation von Ressourcendefiziten bzw.
Entwicklung und Starkung von Ressourcen bei den SuS gelingen kann. Auch wenn die einschlagige
Forschung teilweise uneinheitliche und widerspruchliche Ergebnisse produziert hat, kristallisiert sich
heraus, dass eine lernforderliches und wertschatzendes Schul- und Klassenklima, positive Beziehun-
gen zwischen SuS und den Lehrkraften sowie zwischen SuS, ausgepragte sozialpadagogische Unter-
stutzungsleistungen (z. B. unabhangige Bezugspersonen, sozialpddagogisches Personal im Unter-
richt), zusatzliche Lernhilfen (z. B. Nachhilfeprogramme, Hausaufgabenbhilfen), die Intensivierung der
Elternarbeit, die Einbindung lokaler Akteure (z. B. Beratungsstellen, Betriebe) sowie nachvollziehbare
Disziplinierungs- und Sanktionsinstrumente im Unterrichtskontext zu den Faktoren gehoren, die das
Risiko von Bildungsarmut und Schulabbruch reduzieren kénnen (Gerhartz-Reiter 2017: 116-122; Had-
jar 2019: 200-201; Seelinger 2013: 38-54; Tippelt 2011: 148-150).

Da es sich bei PuSch nicht um ein frih-, sondern um ein spatpraventives Angebot am Ende der
(PuSch A) oder im Anschluss an die (PuSch B) Regelschulzeit handelt, kann davon ausgegangen wer-
den, dass viele SuS in den PuSch-Klassen zuvor bereits schulische Misserfolge erfahren haben und
eher negative Assoziationen mit der Schule verbinden. Daher nimmt insbesondere die Herbeifiihrung
einer positiven Lerneinstellung und Erwartungshaltung bei den SuS eine wichtige Rolle ein. Vor dem Hin-
tergrund der kurzen theoretischen Einordnung kann folgende Grundannahme formuliert werden:
PuSch ist umso erfolgreicher, je besser das Passungsverhaltnis zwischen den Ausgangs- und Prob-
lemlagen der SuS sowie den sich hieraus resultierenden Férderbedurfnissen einerseits und den Schul-
bzw. Unterrichtsbedingungen der PuSch-Klassen andererseits ausfallt.
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3.3 Wissenschaftliche Einordnung II: Auswirkungen der Corona-Pandemie auf den
Schulkontext

Infolge der Corona-Pandemie musste die Beschulung von Kindern und Jugendlichen in den Schuljah-
ren 2019/2020 und 2020/2021 erheblich umgestaltet werden. Zwecks Gesundheitsschutzes und Pan-
demiebekampfung wurde der Prasenzunterricht zwischenzeitlich komplett eingestellt oder stark re-
duziert und durch Fernunterricht sowie ,Homeschooling” - also die mittels digitaler Gerate und
Medien oder anderweitig organisierte Verlagerung des schulischen Lernens in die privaten Haushalte
der Kinder und Jugendlichen - ersetzt. Im Laufe der Zeit wurde je nach pandemischer Lage verstarkt
auf Wechselunterricht gesetzt. Sowohl bei den Schulen und Lehrkraften als auch bei den Kindern
und Jugendlichen sowie deren Familien ging die abrupte Reorganisation des Alltags mit vielen zu-
sadtzlichen Belastungen einher (Bujard et al. 2021; Maaz/Diedrich 2020; Voss/Witwer 2020).

Eine Review-Studie einschlagiger Forschungsarbeiten kommt bezuglich der Wirksamkeit von Home-
schooling und Distanzunterricht im Frihjahr 2020 etwa zu dem Ergebnis, dass der ,Kompetenzerwerb
[bei SuS] wahrend der SchulschlieBungen im Vergleich zu Prasenzbedingungen deutlich geringer aus-
fiel” (Goethe-Universitat Frankfurt 2021). Zu bertcksichtigen ist dabei, dass sich viele Studien auf Er-
fassungen der Beschulungs- und Lernzeiten stitzen. Vor dem Hintergrund schwieriger Rahmenbe-
dingungen und gesunkener Zeitumfange wird dann darauf geschlossen, dass der Erwerb schulischer
Kompetenzen zeitweise beeintrachtigt war und Lernruckstande entstanden sind. Studien, in denen
die Kompetenzentwicklung auf direkterem Wege untersucht wurde, kommen zu unterschiedlichen
bzw. gemischten Ergebnissen (Anger et al. 2021: 118-121; Bujard et al. 2021: 15-22; Helbig 2021: 5-15;
Leopoldina 2021: 7-8). Folglich lasst sich , die bisherige Studienlage zu den Folgen der coronabeding-
ten SchulschlieBungen [nur sehr] schwer in ein konsistentes Bild"” bringen” (Helbig 2021: 9).

In der Bildungsforschung wurde ferner darauf aufmerksam gemacht, dass die Mdglichkeiten und Fa-
higkeiten zur Bewaltigung der belastenden Situation stark durch die Ressourcenausstattungen der
Familien und Haushalte beeinflusst werden (Anger/Plinnecke 2020: 101-104, 120-121; Lietzmann/
Wenzig 2020: 21; Segert-Hess 2020; Wrase/Allmendinger 2021; W6Bmann 2020 & 2021). Vor allem bei
SuS, die bereits zuvor mit vergleichsweise schlechten Noten zu kdmpfen hatten und/oder aus bil-
dungsferneren sowie sozio6konomisch benachteiligten Haushalten kommen, wird ein (zusatzlich)
vergroBerter Lernriickstand, eine Eintriibung schulischer und beruflicher Erfolgschancen sowie
eine Verstarkung des Herkunftseffektes beflirchtet. So lasst sich etwa unter Bedingungen beengter
Wohnverhaltnisse, fehlender digitaler Endgerate, beschrankten Feedbacks oder mangelnder elterli-
cher Unterstitzungsmoglichkeiten nur sehr schwer eine lernmotivierende und -férderliche Atmo-
sphare herstellen. ,Es gibt deutliche Anzeichen dafir, dass Kinder aus benachteiligten Verhaltnissen
und lernschwache Schiler*innen mit der Phase des Zuhauselernens besonders schwer zurechtkom-
men. Aufgrund der sehr unterschiedlichen Belastung drohen die SchulschlieBungen zu einer grof3en
Belastung fur die Chancengleichheit in der Bildung zu werden und die Ungleichheit in unserer Gesell-
schaft zu vergréBern” (W6Bmann 2020: 43). Die eingangs erwahnte Review-Studie teilt diese Einschat-
zungen (Goethe-Universitat Frankfurt 2021). Auch die Nationale Akademie der Wissenschaften (Leo-
poldina) begreift die Corona-Pandemie mit Blick auf Kinder und Jugendliche als ,Verstarker bereits
zuvor bestehender Ungleichheiten und Entwicklungsrisiken” (Leopoldina 2021: 1). Uberdies durften
Kinder und Jugendliche mit eigener oder familidrer Migrationsgeschichte besonders stark durch
das zwischenzeitliche Aussetzen des Prasenzunterrichts und den Wegfall sozialer Kontakte belastet
worden sein, weil sie ,aullerhalb des eigenen Haushalts [...] kaum Gelegenheit [hatten], Deutsch zu
sprechen und ihre Sprachfahigkeiten zu verbessern [...]. Insgesamt wirkt sich aber gerade bei Kindern

17



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

aus Zuwandererhaushalten der Kita- und Grundschulbesuch stark positiv auf den Spracherwerb aus.
Fehlt diese Sprachférderung, konnen anschlieBend die Defizite so gravierend sein, dass langfristige
Bildungschancen beeintrachtigt werden” (Anger/Plinnecke 2020: 102). Vor diesem Hintergrund ha-
ben sich die Unterstutzungsbedarfe etwa in Form von gezielten Sprachférderangeboten oder un-
terrichtsfachbezogenen Lernhilfen fir benachteiligte Kinder und Jugendliche voraussichtlich zusatz-
lich vergroRert.

Angesichts dieser ersten Einschatzungen aus der Bildungsforschung und der primar adressierten
Zielgruppen der PuSch-Forderung fallen die Risiken fiir PuSch-SuS zwar potenziell sehr hoch aus.
Da in PuSch-Klassen aber generell kleinere Gruppen und Uberwiegend Abschlussjahrgange beschult
werden, konnte der Unterricht trotz Corona-Pandemie gr6Btenteils weiterhin in Prasenz abgehal-
ten werden. Demnach wurden die schulischen Ablaufe in der Wahrnehmung der geférderten Jugend-
lichen womoglich weniger stark reorganisiert, so dass die beschriebenen Gefahren insgesamt ggf.
reduziert bzw. abgemildert werden konnten. Ferner sank die Quote schulabschlussloser Jugendlicher
im Jahr 2020 gegenuber dem Vorjahr - ein verstarktes Ausmal an Schulabbruch stellt zumindest bis-
her also keine zwangslaufige Folge der Corona-Pandemie dar. Beide Aspekte geben durchaus Anlass
zu vorsichtigem Optimismus flr die Erfolgsbilanz der PuSch-Forderung.

4. Forderprogrammlogik von Praxis und Schule

Eine Programmlogik stellt die Grundlage sog. theoriebasierter Wirkungsevaluationen dar. Mit ih-
rer Hilfe wird die Férderung als Evaluationsgegenstand konzeptionell umrissen und beziiglich ge-
wunschter Zielsetzungen und unterstellter Ursache-Wirkungs-Zusammenhange in temporar bzw. lo-
gisch aufeinanderfolgende Phasen eingeteilt. Gewissermalien bildet die Programmlogik den Soll-Zu-
stand bzw. Idealfall von Férdergeschehnissen ab, zugleich stellt sie die wesentliche Basis fir die
Uberpriifung des erreichten Ist-Zustands dar. Grundlegend steht dabei die Frage im Vordergrund,
warum, wie und fir wen eine Intervention (nicht) wirkt und welche Faktoren und Bedingungen die
(ggf. ausbleibenden) Erfolge beeinflussen. In Anlehnung an die W. K. Kellogg Foundation (2004) wird
in der Programmlogik fur PuSch zwischen den Phasen der fur die Forderung bereitgestellten Ressour-
cen (,/nputs”), der mit den Inputs umgesetzten ,Aktivitdten/MafSnahmen”, der unmittelbar im Zuge der
Malnahmendurchfihrung (hier: Beschulung) identifizierbaren Ergebnisse (,,Outputs”), der bei der Ziel-
gruppe in kurz- bis mittelfristiger Hinsicht beobachtbaren Resultate (, Outcomes”) sowie der sich mog-
licherweise langfristig durch die Férderung angestoRenen Veranderungen (,/mpacts”) differenziert
(vgl. Abbildung 1). Einer Programmlogik liegt die generelle Annahme zugrunde, dass der Gesamterfolg
einer Forderung vom Einwirken der jeweils vorgelagerten Phase(n) abhangig ist. Um die erzielten Er-
gebnisse und Erfolge einer Forderung einschatzen zu kdénnen, ist demnach auch eine tiefergehende
Analyse der durchgefihrten MalBnahmen erforderlich. Im Zuge der Evaluation wurde jede einzelne
Phase anhand von primar erhobenen und/oder sekundar bezogenen Daten beleuchtet, um eine mog-
lichst stichhaltige Bewertung des Fordergeschehens abgeben zu kdnnen. Wahrend Inputs, Mal3nah-
men und Outputs primar umsetzungsbezogene Fragestellungen der Evaluation betreffen, stellen sich
auf den Ebenen der Outcomes und Impacts vor allem Fragen zur Wirksamkeit der Férderung. Nach-
folgend wird naher auf die einzelnen Phasen eingegangen.

4.1 Umsetzung von PuSch: Inputs, Aktivitaten und Outputs
Inputs: Zu den Inputs zahlen zuvorderst die fur die Férderung bereitgestellten finanziellen Mittel.
Gemessen an der Finanzierungsgrundlage ist PuSch das viertgrdfSste Programm im Operationellen Pro-
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gramm des hessischen ESF (OP). Gemal3 der indikativen Mittelplanung belauft sich die ESF-Férder-
summe flr PuSch insgesamt auf rund 18,86 Mio. Euro, wobei eine in etwa halftige Aufteilung der
Mittel fir PuSch A- und PuSch B-Projekte beabsichtigt ist. In finanzieller Hinsicht liegt der Kern der
Forderung in der sozialpadagogischen Begleitung: Die ESF-Mittel werden ausschlie3lich fur das in
PuSch-Klassen eingesetzte sozialpadagogische Personal aufgewendet, flr das im Regelfall sowohl in
PuSch A als auch in PuSch B ein Zeitumfang in H6he von zehn Stunden bzw. eine Viertelstelle vorge-
sehen ist. Eine Ausnahme besteht bei einjahrig durchgefihrten PuSch A-Klassen. Hier wird der sozi-
alpadagogischen Begleitung ein doppelt so hoher Zeitumfang eingerdumt. Die unmittelbaren Zuwen-
dungsempfanger der Férdergelder sind nicht die Schulen selbst, sondern die Trager, bei denen das
sozialpadagogische Personal angestellt ist. Zusatzliche finanzielle Mittel werden den Schulen vom
Land Hessen Uber das Schulbudget bereitgestellt. Als Mittel der Ko-Finanzierung werden die fur
PuSch in den Schulen zusatzlich aufgewendeten Lehrerstunden geltend gemacht. Neben den finanzi-
ellen Mitteln stellt die bestehende Schullandschaft eine weitere wichtige strukturelle Inputdimen-
sion dar. Vor dem Hintergrund der im Rahmen des ESF langjahrig bestehenden Férderung von schul-
abbruchs- und schulabschlussgefahrdeten Jugendlichen kann PuSch weitgehend an bereits existie-
rende Wissensbestande und Erfahrungswerte bei Schulen (und Tragern) anknupfen. Insbesondere
Schulen, die in der vergangenen Forderperiode an SchuB oder EIBE beteiligt waren, durften bereits
Uber einschlagige Ressourcen, lokale Kooperationsnetzwerke und Erfahrungen in der Gestaltung lern-
ortibergreifender Schulangebote fir die Zielgruppen verfligen. Die Steuerung des Programms durch
das hauptverantwortliche HKM erfolgt somit weitgehend auf Basis bereits vorhandener Strukturen.
Starker als zuvor soll die Zusammenarbeit zwischen allgemeinbildenden und beruflichen Schu-
len insbesondere bei der Durchfiihrung von PuSch A angeregt werden. Hierdurch erhalt die Férde-
rung folglich auch eine gewisse strukturbildende Komponente.

Aktivitaten: Bei PuSch handelt es sich um ein Angebot fir schulabbruchs- und schulabschlussgefahr-
dete Jugendliche, welches zwar an allgemeinbildenden und beruflichen Regelschulen durchgefiihrt
wird, sich jedoch vom dortigen Regelunterricht in mehreren Aspekten unterscheidet. Im Rahmen von
PuSch findet der Unterricht in einer theorieentlasteten sowie praxis- und projektorientierten
Form statt. Praktische Inhalte zur Starkung der Berufsorientierung und Ausbildungsreife treten ent-
sprechend starker in den Vordergrund. So stellen z. B. berufliche Unterrichtseinheiten und be-
triebliche Praktika feste Bestandteile der Stundentafel dar. PuSch wird lernortiibergreifend und
kooperativ durchgefuhrt, d. h. allgemeinbildende und berufliche Schulen (PuSch A), sozialpadagogi-
sches Personal von einem externen Trager (PuSch A und PuSch B) sowie Betriebe (PuSch A und
PuSch B) werden bei der Durchfuhrung der Férderung involviert. Der Unterricht wird zudem in klei-
neren Klassen abgehalten und sozialpadagogisch begleitet. Hierdurch sollen die Lehrkrafte starker
entlastet und die individuellen Ausgangs- und Problemlagen sowie Férderbedirfnisse der Jugendli-
chen besser abgebildet werden als es im Regelunterricht moglich ist. Wahrend PuSch A an allgemein-
bildenden und in Kooperation mit beruflichen Schulen durchgefuhrt wird, ist PuSch B ausschliel3lich
an beruflichen Schulen verortet. Der Besuch einer PuSch-Klasse ist grundsatzlich freiwillig und setzt
die Bereitschaft der SuS sowie die Zustimmung der Eltern bzw. Erziehungsberechtigten voraus.
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Abbildung 1: Férderprogrammlogik von PuSch

Kontextfaktoren ESF-Mittel: insgesamt rund 18,86 Mio. Euro
* Verwendung der ESF-Mittel ausschlieBlich fur sozialpadagogische Begleitung
e Zeitumfang: reguldr 10 Zeitstunden bzw. eine Viertelstelle; Ausnahme: 20 Zeitstun-

Erfahrungen aus der - - Ve :
den bzw. halbe Stelle bei PuSch A-Projekten mit einjahriger Laufzeit

Umsetzung der vergan- e 50/50-Aufteilung der ESF-Mittel zwischen PuSch A- & PuSch B-Projekten vorgesehen .§
genen Forderperiode Zusatzliche Landesmittel Giber Schulbudget, z. B. Pauschale in Hohe von 50 Euro =
2007-2013 (SchuB und pro PuSch-Schiiler/in @
EIBE) Ko-Finanzierung in Form der fiir PuSch aufgewendeten Lehrerstunden
Strukturelle Ressourcen, z. B. in Form historisch gewachsener Kooperationsnetz-
werke vor Ort sowie aufgebauter Beziehungen zu Betrieben fur Praktika
Lokale Schullandschaft
(z. B. réumliche Néhe v v
zwischen abgebenden e Theorieentlasteter Unterricht in kleineren Klassen mit eigener Stundentafel
o Allgemeinbildender Unterricht: v. a. Deutsch, Mathematik und Englisch
und aufnehmenden " L . ;
. . e MalRnahmen zur Starkung der Berufsorientierung und Ausbildungsreife: u. a.
Schulen sowie zwischenm * Praxisprojekte, berufsbildender Unterricht und betriebliche Praktika >
allgemeinbildenden o Umsetzung an verschiedenen Lernorten: (Berufs-)Schule und Betrieb 1
und beruflichen Schu- o Individuelle Férderung und intensive sozialpddagogische Begleitung E:
len, Beteiligung umiie- PuSch-A-Klassen: PuSch-B-Klassen: gf'
FETOE Sae el ¢ 13 bis 18 Schuler/innen je Klasse ¢ 9 bis 16 Schuler/innen je Klasse >
PuSch) e Ein- oder zweijahrige Durchfiihrung e Einjahrige Durchfiihrung
e Unterricht an allgemeinbildender o Unterricht ausschlieRlich an berufli-
Vorausgegangene fami © und beruflicher Schule cher Schule
orau - 'S
licire und schulische So- § ' '
zialisation der jugendli- c? Adressierte Zielgruppe PuSch A: Adressierte Zielgruppe PuSch B:
chen 2 Schulabbruchs- und schulabschluss- Schulabganger/innen ohne Haupt-
g gefahrdete Jugendliche, die mindes- schulabschluss, die die verlangerte
t’ tens 14 Jahre alt sind und mindestens Vollschulzeitpflicht erfiillt haben und
Vernetzung mit Akteu- § 8 Schuljahre absolviert haben hochstens 18 Jahre alt sind
ren des lokalen Bil- £ o ) ) ) .
dungsnetzwerks  m § * Output.:mdlkator: Zahl der in PuSch-KIa.ssen unterrichteten Jugendlichen (Ziel-
g wert bis 2023: 6.000 SusS, Etappenziel bis 2018: 3.000 SuS) g
% ~+
Lokaler Praktikums- § Evaluationsr.elevante 9utput-l?imensi9r?en bzgl. Schulen und I.'e.hr- E
baw. Ausbildungsmarkt g b?gl. SuS: (Wieder-)Gewinnung einer positiven krafte: Anzahl beteiligter v
und lokale Betriebs- T Einstellung gegenlber Schule und Lernen; Lerner- Schulen; Anzahl Kreise/
struktur ; folge; Psycho-soziale Stabilisierung; Starkung der kreisfreier Stadte mit
1% Berufsorientierung und Entwicklung beruflicher PuSch-Klassen (raumliche
E Perspektiven; Verbesserung der Ausbildungsreife; Abdeckung); Zufrieden-
Unterstutzung durch & Zufriedenheit mit PuSch-Beschulung heit mit Durchfiihrung
Institutionen beim § von PuSch-Klassen
Schule in den Beruf N
§ Ergebnisindikator: Anteil Jugendlicher, der durch die Beschulung in PuSch-Klas-
et (B - .§ st-fn einen (qualifizierenderl) Hauptschulabschluss erreichen konnte (Zielwert
) = bis 2023: 60 % aller regular ausgetretenen SuS)
gegentiiber PuSch-Ab- 3
solventen/innen auf Evaluationsrelevante Wirkungsdimensionen bzgl. struktureller
dem Ausbildungsmarkt bzgl. SuS: Retrospektive Zufriedenheit der Gefor- Ebene: Reduzierung der
derten mit der PuSch-Beschulung; Erfolgreiche Quote junger Menschen
Wirtschaftliche Ge- Einmindung in weiterfihrende Schulen oder in ohne Schulabschluss; Pra-
samtlage, insbesondere™ das schulische Berufsbildungs- bzw. duale Ausbil- vention von (Jugend- bzw.
Lage auf dem Ausbil- dungssystem; Langerfristiger Verbleib: Moglichst Langzeit-)Arbeitslosigkeit;
dungsmarkt stabile & dauerhafte Partizipation am Arbeits- Starkung lokaler Bildungs-

markt; Zufriedenheit mit beruflicher Situation netzwerke

Darstellung in Anlehnung an W. K. Kellogg Foundation (2004); Quellen: HMSI (2014): Operationelles Programm des Landes Hessen flr
den Europaischen Sozialfonds in der Forderperiode 2014 bis 2020; HKM (2015 & 2021): Forderricht- und -leitlinie ,Praxis und Schule”
(PuSch); ISG-Projektantragsanalyse und -Interviews sowie Sichtung von einschlagigen Studien.

Outputs: Auf der Output-Ebene werden die Resultate einer Férderung betrachtet, die unmittelbar im
Zuge der Durchfiihrung einschlagiger Aktivitaten erzielt werden kdnnen bzw. sollen. Sie werden im Re-
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gelfall primar anhand der Zahl erreichter Personen einer vorab definierten Férderzielgruppe abgebil-
det. Die Zielgruppe der PuSch-Forderung besteht insbesondere aus benachteiligten, schulmiden
und leistungsschwachen Jugendlichen, deren Schulabschluss stark gefahrdet ist. In PuSch A-Klassen
werden Uberwiegend zwischen 14 und 16 Jahre alte Jugendliche beschult. PuSch B-Klassen richten
sich vor allem an bis zu 18 Jahre alte Jugendliche, die im Rahmen ihrer Vollschulzeitpflicht noch keinen
Hauptschulabschluss erreichen konnten. Auf Basis der im hessischen ESF-OP definierten Ziele sieht
der programmspezifische Outputindikator fir PuSch vor, dass bis zum Jahr 2023 mindestens
6.000 Jugendliche in PuSch-Klassen zu beschulen sind (Indikator C1.02). Geht man von paritatischen
Beitrdgen beider Programmteile aus, so sind in PuSch A und PuSch B jeweils 3.000 Jugendliche zu
fordern. Die Zugangswege in die PuSch-Klassen sind dabei relativ klar strukturiert: Entweder wechseln
die SuS schulintern oder -extern in PuSch-Klassen. Klassischer Akquise-Tatigkeiten zur Gewinnung von
Teilnehmenden bedarf es im Rahmen der PuSch-Férderung folglich nicht. Allerdings ist es Aufgabe
des HKM, PuSch in der hessischen Schullandschaft bekannt zu machen und die Schulen zur Einrich-
tung von PuSch-Klassen zu motivieren. Ortliche Gegebenheiten wie z. B. die raumliche Abdeckung
von und die Dichte an Schulen mit PuSch-Klassen kénnen dabei durchaus einen Einfluss auf die Zahl
der forderbeteiligten Schulen sowie der Zahl der in PuSch-Klassen beschulten Jugendlichen haben.

Aus Sicht der Evaluation interessieren bei der Bewertung der Outputs nicht nur rein quantitative Gro-
Ren, sondern insbesondere auch qualitative Dimensionen. Obwohl sich die PuSch-SuS durch erheb-
liche Lern- und Leistungsriickstdnde auszeichnen, kann nicht davon ausgegangen werden, dass es
sich bei ihnen ansonsten um eine homogene Gruppe handelt. Die Jugendlichen, die in PuSch-Klassen
beschult werden, haben zuvor in aller Regel eine problembehaftete familiare und/oder schulische
Sozialisation erfahren, die sich jedoch von Person zu Person héchst unterschiedlich bemerkbar ma-
chen kann. Vor diesem Hintergrund haben PuSch-Klassen den Anspruch, die zumeist schulmuiden
Jugendlichen psycho-sozial zu stabilisieren, sie wieder an ein strukturiertes schulisches Lernen heran-
zufluihren sowie negative Vorerfahrungen ein Stiick weit vergessen zu machen. PuSch tragt folglich
idealerweise zur Kompensation zweier Defizite bei: zum einen problembehaftete Sozialisationser-
fahrungen und zum anderen Lern- und Leistungsrickstande. Ferner sollen die Berufsorientierung
und Ausbildungsreife der Jugendlichen - etwa durch betriebliche Praktika - gestarkt werden. Die
Herstellung eines positiven Lern- und Klassenklimas stellt eine wesentliche Erfolgsvoraussetzung
far die Durchfuhrung der PuSch-Klassen dar. Das eingesetzte Lehr- und Sozialpadagogikpersonal ver-
fugt dabei bestenfalls Uber hinreichende Qualifikationen und langjahrige Erfahrungen im Umgang mit
leistungsschwachen und benachteiligten Jugendlichen sowie der Bewaltigung von schwierigen Situa-
tionen im Unterricht. Neben dem eingesetzten Personal sind die Wege der Einmiindung der SuS in
die PuSch-Klassen ein ggf. nicht unwesentlicher Faktor, da sich z. B. die Informationslage der Schulen
und die Eingewdhnungszeit der SuS bei einer Einmundung aus externen Schulen anders gestalten
kénnten als bei einem schulinternen Wechsel. Die Zusammensetzung der Klasse sollte bei einer
hohen Zahl an SuS aus externen Schulen anspruchsvoller sein als bei einer hohen Zahl an schulinter-
nen Wechslern/innen. Generell kommt der zwischenschulischen Zusammenarbeit und den Uber-
gabekonferenzen hierbei eine wichtige Rolle zu.

4.2 Wirksamkeit von PuSch: Outcomes und Impacts

Outcomes: Auf der Ebene der Outcomes werden die Zielsetzungen in den Blick genommen, die im
Anschluss an eine aktive Forderung in kurz- bis mittelfristiger Perspektive erreicht werden kénnen bzw.
sollen. Hierbei handelt es sich um solche Ziele, die unmittelbar mit den Zielgruppen in Zusammen-
hang stehen und deren (Nicht-)Erreichen relativ eindeutig auf die Férderintervention zurtckgefuhrt
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werden kann. Die Outcome-Ebene wird gemald ESF-OP durch den Ergebnisindikator gemessen. Pro-
grammspezifisch sollen bis zum Jahr 2023 in PuSch mindestens 60 % aller ,reguldr” aus der Forderung
ausgetretenen SuS erfolgreich zu einem (qualifizierenden) Hauptschulabschluss gefihrt werden (In-
dikator C1.01). Die Berechnung der Quote erfolgt dementsprechend ohne Berticksichtigung von ,vor-
zeitig” aus PuSch-Klassen ausgetretenen SuS. Der Erfolg der PuSch-Fdrderung ist aus Sicht der Evaluation
aber auch daran zu bemessen, wie hoch bzw. niedrig der Anteil vorzeitig ausgetretener Jugendli-
cher ausfallt, zumal diese mit einer recht hohen Wahrscheinlichkeit ohne Aussicht auf einen Schulab-
schluss verbleiben. Neben der Betrachtung des Ergebnisindikators und der Zahl vorzeitig ausgetrete-
ner SusS (sowie der Grinde hierfiir) erfasst die Evaluation auf der Teilnehmenden-Ebene weitere Wir-
kungsaspekte, die zuvor im Rahmen der Outputs beschrieben wurden und der laufenden Durchfih-
rung der PuSch-Klassen zuzuordnen sind (z. B. Lernfortschritte, Kompetenzzuwachse, Berufsorientie-
rung). Letztlich ist zu bewerten, inwiefern zwischen der Ausgestaltung der PuSch-Férderung und den
individuellen Férderbedurfnissen der SuS eine hinreichende Passungsfahigkeit besteht.

Impacts: Die Impact-Ebene bezieht sich auf mittel- bis langfristige Wirkungen eines Férderprogramms.
Grundsatzlich steht jede ESF-Férderung in Verbindung mit den Zielen der ,Europa 2020-Strategie”
der Europaischen Kommission (Europdische Kommission 2010). Auch PuSch leistet Beitrage zur Errei-
chung der bildungs- und beschaftigungspolitischen Vorgaben der ,,Europa 2020-Stratgie”. Zum einen
soll der Anteil der Bevdlkerung im Alter zwischen 18 bis 24 Jahren, der hochstens die Sekundarstufe |
durchlaufen und keine weitere allgemeinbildende oder berufliche Bildung erfahren hat (Schulabbre-
cherquote), bis 2020 unter 10 % liegen. Zum anderen wird beabsichtigt, die Erwerbstatigenquote bis
zum Jahr 2020 auf mindestens 70 % (EU) bzw. 75 % (Deutschland) zu erhéhen und die Zahl der Lang-
zeitarbeitslosen bis 2020 um mindestens 25 % zu reduzieren. Bekanntlich stellt Bildung den besten
Schutz vor Arbeitslosigkeit dar (Weber/Weber 2013). Im Idealfall kbnnen mit der PuSch-Férderung bei
ehemaligen Teilnehmenden die Grundlagen fiir eine méglichst dauerhafte Partizipation am Be-
schaftigungssystem geschaffen werden. Im Anschluss an die Férderung und den méglichst erfolg-
reichen Schulabschluss miinden ehemalige Geférderte bestenfalls in eine schulische respektive be-
triebliche Ausbildung oder in eine weiterfiihrende Schule ein. Anhaltspunkte zur retrospektiven
Zufriedenheit sowie zu den Erfolgen der Arbeitsmarktintegration ehemaliger PuSch-Sus liefern die
Ergebnisse der CATI-Verbleibsbefragungen (sowie der Erhebungen der langerfristigen Ergebnisindi-
katoren durch die Hessen Agentur). Da PuSch kooperativ und lernortibergreifend durchgefuhrt wird,
interessiert perspektivisch zu guter Letzt auch die Weiterentwicklung lokaler Kooperationsstruk-
turen. Zu berucksichtigen ist bei der Impact-Ebene, dass die Evaluation z. B. wegen etwaiger externer
Einflussfaktoren nicht eindeutig bestimmen kann, inwiefern ggf. beobachtbare langerfristige Resul-
tate kausal mit der PuSch-Fdrderung zusammenhangen.

Externe Einfliisse: Externe Faktoren, die den Forderverlauf beeinflussten und fur die Bewertung der
Umsetzung und Wirksamkeit der PuSch-Férderung von Relevanz sind, stehen vor allem im Zusam-

menhang mit dem Ausbruch der Corona-Pandemie im Frihjahr 2020. Da der Unterricht in den
PuSch-Klassen grof3tenteils weiterhin in Prasenz abgehalten werden konnte, durfte die Erfolgsbilanz
der PuSch-Férderung zumindest hinsichtlich unmittelbarer und kurzfristiger Bewertungsdimensionen
nicht sonderlich gelitten haben. Aufgrund der zwischenzeitlich stark eingetribten Situation auf dem
Ausbildungs- und Arbeitsmarkt kdnnten sich aber die beruflichen Chancen ehemaliger SuS der Ab-
schlussjahrgange 2019/2020 und 2020/2021 reduziert haben. In den letzten Erhebungen wurden ein-
schlagige Fragestellungen berlcksichtigt, so dass mit der Evaluation zumindest erste Einschatzungen
Uber den Einfluss der Pandemie auf die PuSch-Férderung getroffen werden kénnen.
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5. Materieller und finanzieller Umsetzungsstand von Praxis und Schule

Anhand der ESF-Monitoringdaten lasst sich Uberprufen, welche Umsetzungsfortschritte sich in mate-
rieller und finanzieller Hinsicht verzeichnen lassen und ob eine Férderung im Soll ihrer vorab gesetz-
ten Ziele liegt. Sie sind ferner die Grundlage fur die Erfolgsmessung der Output- und ErgebnisgréfRen
einer Forderung. Zum Zeitpunkt der abschlieBenden Berichtserstellung wurden im Rahmen von
PuSch zwar bereits sechs Schuljahre vollstandig abgeschlossen, die Férderung befand sich aber noch
in der laufenden Umsetzungsphase. Dementsprechend handelt es sich in diesem Kapitel um eine
vorlaufige (und nicht um eine abschliellende) Betrachtung. Die nachfolgenden Darstellungen bezie-
hen sich auf die Geschehnisse der Schuljahre 2015/2016 bis 2020/2021 (Datenstand: 23.11.2021).

Anhand von Tabelle 7 kann der materielle Umsetzungsstand des Férderprogramms PuSch fur die
Schuljahre 2015/2016 bis 2020/2021 abgelesen werden. Hierbei wurden ausschlieBlich ,regular” in
die Férderung eingetretene SuS berucksichtigt. Jugendliche, die wiederholt in PuSch eintraten und
eine PuSch-Klasse wiederholten (Eintrittsstatus: ,VormalRnahme"), wurden demnach nicht doppelt er-
fasst. In der betrachteten Zeitspanne wurden insgesamt 7.487 Jugendliche in PuSch-Klassen be-
schult. Bezogen auf die betrachteten sechs Schuljahre betragt der jahrliche Durchschnitt beschulter
SuS rund 1.300. Insbesondere im ersten Jahr der Férderung fiel die Zahl der Teilnehmenden hoch aus.
Dies liegt primar darin begriindet, dass einige PuSch A-Klassen zweijahrig durchgefiihrt werden. Da-
nach lag die die Zahl der PuSch-SuS bis zum Schuljahr 2019/2020 auf einem recht stabilen Niveau
zwischen etwa 1.200 und 1.300 Eintritten pro Jahr. Im Schuljahr 2020/2021 sank die Zahl der SuS im
Vergleich zu den Vorjahren aber recht stark, sie bezifferte sich ,lediglich” auf 1.020. Die Verteilung der
Jugendlichen auf die beiden Férderlinien fallt geringfligig zugunsten von PuSch B aus: 52,8 % der Ge-
forderten wurden in PuSch B-Klassen beschult, 47,2 % der Jugendlichen partizipierten an PuSch A-
Klassen. Im Rahmen von PuSch A haben die Schulen die Mdglichkeit einer ein- oder zweijahrigen Um-
setzung. Wahrend bisher rund zwei Drittel aller betreffenden Jugendlichen einjahrig beschult wurden
(67,3 %), erfolgte die Forderung bei knapp einem Drittel aller PuSch A-SuS auf Basis einer zweijahrigen
Laufzeit (32,7 %).

Tabelle 7: Regulédre Teilnehmenden-Eintritte in PuSch nach Eintrittsjahr und Férderlinie, 2015/16

bis 2020/21
Sus Pusch-Projekte
Anzahl Anteilswert Anzahl Anteilswert

Insgesamt 7.847 100,0% 445 100,0%
nach Eintritts- bzw. Startjahr

2015 (Schuljahr: 2015/16) 1.736 22,1% 90 20,2%
2016 (Schuljahr: 2016/17) 1.313 16,7% 75 16,9%
2017 (Schuljahr: 2017/18) 1.313 16,7% 72 16,2%
2018 (Schuljahr: 2018/19) 1.255 16,0% 72 16,2%
2019 (Schuljahr: 2019/20) 1.210 15,4% 69 15,5%
2020 (Schuljahr: 2020/21) 1.020 13,0% 67 15,1%
nach Férderlinie

PuSch A 3.707 47,2% 231 51,9%
Einjahrige Durchfihrung (ausschlieBlich neunte Klasse) 2.494 67,3% 157 68,0%
Zweijahrige Durchfuhrung (achte und neunte Klasse) 1.213 32,7% 74 32,0%
PuSch B 4.140 52,8% 214 48,1%

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis der ESF-Monitoringdaten; Bereitstellung durch die WIBank (Datenstand: 23.11.2021).
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Auf der Projektebene lasst sich festhalten, dass im betrachteten Zeitraum insgesamt 445 verschie-
dene PuSch-Vorhaben bewilligt und an 99 verschiedenen Schulen umgesetzt wurden. Wie die Zahl
jahrlich einmindender SuS hat sich auch die Zahl der jahrlich gestarteten Vorhaben im Zeitverlauf
reduziert: Wurden zum Schuljahr 2015/2016 noch 90 Projekte gestartet, waren es im Schuljahr
2020/2021 ,lediglich” 67. Von den 445 Vorhaben entfallen 231 auf PuSch A (Anteil: 51,9 %) und 214
auf PuSch B (Anteil: 48,1 %). 89 von 99 Schulen setzten bis Ende 2021 dabei mehr als ein PuSch-Projekt
um. Der Anteil der mehrfachbeteiligten Schulen belauft sich insgesamt auf 89,0 %. Je beteiligter Schule
fanden im Durchschnitt knapp funf PuSch-Projekte statt. Die PuSch-Férderung zeichnet sich folglich
durch eine recht hohe Kontinuitdt aus: Viele Schulen richteten seit Beginn der Férderung jedes Jahr
erneut PuSch-Klassen ein. Manche Schulen stiegen aber im Zeitverlauf auch aus der Férderung aus.

Tabelle 8: Rdumliche Verteilung von PuSch-Projekten nach Kreiszugehdérigkeit der Schulen, 2015/16

bis 2020/21
. L Insgesamt (n=445) PuSch A (n=231) PuSch B (n=214)
Kreiszugehorigkeit der Schulen = = =
Anzahl Anteilswert Anzahl Anteilswert Anzahl Anteilswert

Kreisfreie Stadt Frankfurt am Main 57 12,8% 25 10,8% 32 15,0%
Main-Kinzig-Kreis 42 9,4% 29 12,6% 13 6,1%
Grol3-Gerau 39 8,8% 33 14,3% 6 2,8%
Lahn-Dill-Kreis 32 7.2% 22 9,5% 10 4,7%
GielRen 29 6,5% 17 7,4% 12 5,6%
Schwalm-Eder-Kreis 24 5,4% 10 4,3% 14 6,5%
Kreisfreie Stadt Offenbach am Main 22 4,9% 10 4,3% 12 5,6%
Limburg-Weilburg 22 4,9% 14 6,1% 8 3,7%
Werra-MeiRner-Kreis 18 4,0% 6 2,6% 12 5,6%
Kreisfreie Stadt Wiesbaden 17 3,8% 11 4,8% 6 2,8%
Kreisfreie Stadt Darmstadt 16 3,6% 1 0,4% 15 7.0%
Rheingau-Taunus-Kreis 16 3,6% 9 3,9% 7 3,3%
Kassel 15 3,4% 5 2.2% 10 4,7%
Fulda 14 3,1% 8 3,5% 6 2,8%
Marburg-Biedenkopf 14 3,1% 8 3,5% 6 2,8%
Darmstadt-Dieburg 13 2,9% 7 3,0% 6 2,8%
Offenbach 11 2,5% 5 2,2% 6 2,8%
Waldeck-Frankenberg 11 2,5% 5 2,2% 6 2,8%
Kreisfreie Stadt Kassel 10 2,2% 0 0,0% 10 4,7%
Hersfeld-Rotenburg 6 1,3% 1 0,4% 5 2,3%
Odenwaldkreis 6 1,3% 0 0,0% 6 2,8%
Wetteraukreis 6 1,3% 0 0,0% 6 2,8%
BergstralRe 4 0,9% 4 1,7% 0 0,0%
Hochtaunuskreis 1 0,2% 1 0,4% 0 0,0%
Main-Taunus-Kreis 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Vogelsbergkreis 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis der ESF-Monitoringdaten; Bereitstellung durch die WIBank (Datenstand: 23.11.2021).

Die rdumliche Verteilung der PuSch-Projekte kann gemal} der Kreiszugehdorigkeit der beteiligten
Schulen anhand von Tabelle 8 nachvollzogen werden. Es zeigt sich, dass die PuSch-Foérderung bisher
in fast jedem Kreis Hessens durchgefuhrt wurde. Nur im Main-Taunus-Kreis und im sehr landlich ge-
pragten Vogelsbergkreis wurde bisher kein einziges PuSch-Projekt umgesetzt. Des Weiteren gibt es
Kreise, in denen bisher nur PuSch A- (z. B. Bergstral3e) oder nur PuSch B-Projekte (z. B. Wetteraukreis,
Odenwaldkreis) stattfanden. Uber die genauen Hintergriinde kann die Evaluation zwar keinen Auf-
schluss geben, ggf. bestehen in den betreffenden Kreisen aber gewisse Angebots- oder Bedarfslu-
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cken. Eine andere Erkldrung ware eine starke Beteiligung von PuSch-Schulen in unmittelbar angren-
zenden Kreisen, was vor allem fir den zwischen Wiesbaden und Frankfurt am Main gelegenen Main-
Taunus-Kreis von Relevanz sein kdnnte. Wenig tGberraschend wurden die meisten PuSch-Projekte bis-
her an Schulen in Frankfurt am Main durchgefihrt (n=57). Dahinter folgen Schulen, die im Main-Kin-
zig-Kreis (n=42), im Kreis Grol3-Gerau (n=39), im Lahn-Dill-Kreis (n=32) sowie im Kreis GieRen (n=29)
angesiedelt sind. Die genannten Kreise vereinten bis Ende 2021 fast die Halfte aller PuSch-Projekte
auf sich (Anteil: 44,7 %). Zwischen PuSch A und B gibt es bezlglich der Kreisabdeckung einige Diffe-
renzen: So wurden etwa in der kreisfreien Stadt Darmstadt bis dato 15 PuSch B-Vorhaben, aber ledig-
lich ein einziges PuSch A-Projekt umgesetzt. Genau anders herum verhalt es sich z. B. im Kreis Grol3-
Gerau, wo bis dato deutlich mehr PuSch A- (n=33) als PuSch B-Vorhaben (n=6) stattfanden.

Die soziodemografischen Merkmale der in PuSch-Klassen geférderten Jugendlichen spiegeln
recht stark die zuvor dargelegten Daten und Studien zur sozioékonomischen und wissenschaftlichen
Kontextualisierung wider. Im Rahmen der PuSch-Klassen werden insbesondere mannliche Personen
und Jugendliche mit Migrationsgeschichte beschult (vgl. Tabelle 9). Fast zwei Drittel aller Jugendlichen
waren mannlichen Geschlechts (Anteil: 64,4 %), bei etwas mehr als einem Drittel der SuS handelte es
sich um Frauen (35,6 %). Zwischen PuSch A und B bestehen hinsichtlich der Geschlechterverteilung
keine nennenswerten Unterschiede. Entsprechend ihrer unterschiedlichen Zielgruppen verteilen sich
die Jugendlichen gemalR ihrem Alter bei Férdereintritt auf PuSch A und PuSch B: Wahrend im Rahmen
von PuSch A uberwiegend zwischen 14 und 16 Jahre alte Jugendliche beschult wurden (Anteil: 95,0 %),
waren die meisten SuS der PuSch B-Klassen zwischen 16 und 17 Jahre alt (74,9 %).

Tabelle 9: Soziodemografische Merkmale der Geférderten in PuSch, 2015/16 bis 2020/21

SR, insgesamt PuSch A PuSch B
Anzahl | Anteilswert Anzahl | Anteilswert Anzahl Anteilswert
Insgesamt 7.847 100,0% 3.707 47,2% 4.140 52,8%
nach Geschlecht
Frauen 2.796 35,6% 1.341 36,2% 1.455 35,1%
Manner 5.051 64,4% 2.366 63,8% 2.685 64,9%
nach Alter (bei Fordereintritt)
Bis 14 Jahre alt 1.217 15,5% 1.207 32,6% 10 0,2%
15 Jahre 1.902 24,2% 1.609 43,4% 293 7.1%
16 Jahre 2.328 29,7% 705 19,0% 1.623 39,2%
17 Jahre 1.651 21,0% 174 4,7% 1.477 35,7%
18 Jahre alt und alter 749 9,5% 12 0,3% 737 17,8%
nach sonstigen Merkmalen*
Migrationshintergrund Ja 4.265 65,5% 1.860 59,3% 2.405 71.2%
(n=6.516) Nein 2.251 34,5% 1.276 40,7% 975 28,8%
Wohnhaft mit einer einzi- | jq 1.901 34,6% 976 37,9% 925 31,7%
gen erziehungsberechtig-
ten Person (n=5.493) Nein |  3.592 65,4% 1.598 62,1% 1.994 68,3%
Sonstige Benachteiligung /9 591 10,1% 187 6,7% 404 13,4%
(n=5.830) Nein 5.239 89,9% 2.620 93,3% 2.619 86,6%

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis der ESF-Monitoringdaten; Bereitstellung durch die WIBank (Datenstand: 29.11.2021). *Hin-
weis: Die Angaben zu den hier aufgeflihrten sonstigen Merkmalen sind freiwillig. Nicht alle Geférderten geben hierzu Auskunft.
Dementsprechend weichen die Fallzahlen von der Gesamtheit ab.
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Bezuglich anderer personenbezogener Merkmale sind die Geférderten nicht zu Angaben verpflichtet.
Zum Migrationshintergrund gaben aber dennoch recht viele Jugendliche Auskinfte - namlich rund
6.500 von insgesamt etwa 7.800 Personen. Dabei Iasst sich konstatieren, dass annahernd zwei Drittel
aller PuSch-SusS eine Migrationsgeschichte haben (Anteil: 65,4 %). Zwischen PuSch A- und PuSch B-
Projekten existieren in dieser Hinsicht ausgepragte Differenzen. So liegt der Anteil der Jugendlichen
mit Migrationshintergrund im Rahmen von PuSch B rund zwolf Prozentpunkte héher als bei PuSch A-
Vorhaben (71,2 % gegenlber 59,3 %). Knapp 5.500 Jugendliche machten ferner Angaben zur Haus-
haltskonstellation. Mit einem Anteil in Hohe von 34,6 % wuchs etwa ein Drittel aller PuSch-SusS in al-
leinerziehenden Haushalten auf. Im Rahmen von PuSch A fallt die Quote rund sechs Prozentpunkte
hoher aus als in PuSch B (37,9 % gegentber 31,7 %). Per Definition des ESF-Monitorings weisen Per-
sonen sonstige Benachteiligungen auf, wenn sie von Analphabetismus, Suchterkrankungen, Verschul-
dung oder ehemaliger Strafgefangenschaft betroffen sind. Hierliber gaben etwa 5.800 Jugendliche
Auskunfte. In der PuSch-Férderung hatte rund jede/r zehnte Jugendliche/r eine sonstige Benachteili-
gung (10,1 %), wobei der Anteil in PuSch B (13,4 %) genau doppelt so hoch ausfallt wie in PuSch A
(6,7 %). Insgesamt deuten die Merkmalsverteilungen darauf hin, dass es sich bei der PuSch-Schiiler-
schaft in einem betrachtlichen Ausmal3 um Jugendliche handelt, die in vielerlei Hinsicht von Benach-
teiligungen betroffen sind.

Tabelle 10: Programmspezifischer Output- und Ergebnisindikator fiir PuSch, 2015/16 bis 2020/21

Insgesamt
2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019720 | 2020721 | soj1-Wert
bis 2023 | 'StWert
Outputindikator (C1.02) | 1736 | 1313 | 1313 | 1255 | 1210 | 1.020 | 6.000 | 7.847
PuSch A 793 579 624 607 593 511 3000 | 3.707
pusch B 943 734 689 648 617 500 3000 | 4140
Ergebnisindikator (C1.01) | 74,0% | 73,3% | 785% | 785% | 82,9% | 80,8% | 60,0% | 77.7%
PuSch A 837% | 820% | 835% | 841% | 869% | 867% | 600% | 844%
..Einjéihrige Durchfiihrung 865% | 821% | 841% | 845% | 87,5% | 873% | 600% | 854%
.Zweijéhrige Durchfuhrung | 77,4% | 81,8% | 81,7% | 826% | 850% | 840% | 60,0% | 81,9%
PuSch B 687% | 652% | 73.9% | 729% | 785% | 731% | 600% | 71,5%

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis der ESF-Monitoringdaten; Bereitstellung durch die WIBank (Datenstand: 23.11.2021); Be-
rechnung gemaR Indikatoren-Ableitung der WiBank.

Fur die Erfolgsmessung der PuSch-Forderung wird gemal3 hessischem ESF-OP auf programmspezifi-
sche Output- und Ergebnisindikatoren zurlckgegriffen. Tabelle 10 enthalt fur die Schuljahre
2015/2016 bis 2020/2021 eine Ubersicht tber die Verwirklichung beider ZielgréRen. Mit dem Outpu-
tindikator werden alle ,regular” in die PuSch-Férderung eingetretenen Teilnehmenden erfasst (Indi-
kator C1.02). Die Zahl soll sich bis zum Jahr 2023 auf insgesamt 6.000 beziffern. Der Zielwert konnte
bereits im Laufe des Schuljahres 2019/2020 erfullt werden. Nach sechs Schuljahren belduft sich der
Wert nunmehr auf 7.847 Jugendliche. Die Verwirklichungsquote beziffert sich auf 130,8 %. Bezogen
auf den Output liegt die Férderung demnach UberplanmaRig im Soll ihrer Zielesetzung. Anteilig tragt
PuSch A 47,2 % und PuSch B 52,8 % zum Output bei. Der programmspezifische Ergebnisindikator
misst die Quote der im Zuge der Férderung erfolgreich zum Schulabschluss gefuihrten Jugendlichen
(Indikator C1.01). Die Erfolgsquote soll sich bis spatestens zum Jahr 2023 auf mindestens 60,0 % be-
ziffern. Gemal OP-Indikatorik werden fur die Ermittlung ausschlieflich ,regulér” aus der Férderung aus-
getretene Jugendliche berUcksichtigt. ,Vorzeitig” ausgetretene SuS bleiben demnach bei der Berech-
nung aullen vor. Insgesamt sind zwischen den Schuljahren 2015/2016 und 2020/2021 knapp 6.700
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SuS ,reguldr” aus der PuSch-Forderung ausgetreten. Von diesen SuS konnten wiederum rund 5.200
Jugendliche erfolgreich einen Schulabschluss erwerben bzw. nachholen. Der Ist-Wert kann den Soll-
Wert des Ergebnisindikators folglich deutlich Ubertreffen: Die Erfolgsquote belauft sich auf 77,7 %.
Die Corona-Pandemie wirkte sich dartber hinaus bisher nicht negativ auf den Schulerfolg ,regular”
ausgetretener Gefdrderter aus: In den beiden pandemiebeeinflussten Schuljahren 2019/2020 und
2020/2021 lag der Ergebnisindikator-Wert jeweils Uber 80 %. Zwischen den beiden Programmteilen
lassen sich ausgeprdgte Unterschiede beobachten: Wahrend sich die Erfolgsquote bei PuSch A auf
84,4 % beljuft, betragt sie im Rahmen von PuSch B ,nur” 71,5 %. Uberdies scheint eine langere Be-
schulung in der PuSch A-Férderung keine verbesserten Chancen fur einen erfolgreichen Schulab-
schluss nach sich zu ziehen: Bei einer einjahrigen Beschulung beziffert sich der Ergebnisindikator auf
85,4 %, bei einer zweijahrigen Durchfuhrung liegt er bei 81,9 %.

Tabelle 11: Ergebnisindikator fiir PuSch nach personenbezogenen Merkmalen der Geférderten

Insgesamt PuSch A PuSch B
Weiblich 77.1% 82,5% 71,9%
Geschlecht (n=6.685) Mdnnlich 78,0% 85,5% 71,3%
Differenz in PP 0,9 PP 29PP 0,6 PP
Ja 75.8% 81,1% 71,6%
Migrationshintergrund (n=5.568)* Nein 82,0% 89,0% 72,6%
Differenz in PP 6,2 PP 7,9 PP 1,0 PP
Wohnhaft bei ei o ieh Ja 73,6% 82,2% 64,2%
Differenz in PP 3,9PP 1,9 PP 7.9 PP
Ja 73.3% 80,5% 69,9%
Sonstige Benachteiligung (n=4.978)* Nein 79,2% 85,2% 73,0%
Differenz in PP 5,9 PP 4,7 PP 3,1PP

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis der ESF-Monitoringdaten; Bereitstellung durch die WiBank (Datenstand: 23.11.2021); Be-
rechnung gemal? Indikatoren-Ableitung der WIBank; PP=Prozentpunkte; *Hinweis: Die Angaben zu den hier aufgefuhrten sons-
tigen Merkmalen sind freiwillig. Nicht alle Geférderten geben hierzu Auskunft. Dementsprechend weichen die Fallzahlen von
der Gesamtheit ab.

Tabelle 11 zeigt die Erfolgsquoten in Abhédngigkeit von personenbezogenen Merkmalen der Ge-
forderten. Bezlglich des Geschlechts bestehen insgesamt keine ausgepragten Differenzen (Frauen:
77,1 %; Manner: 78,0 %), wobei der geringfligige Unterschied zugunsten von Mannern bei PuSch A
ausgepragter ist als bei PuSch B. Vergleichsweise am gréf3ten sind die Differenzen zwischen Menschen
mit und ohne Migrationsgeschichte: Wahrend die Erfolgsquote bei Geférderten ohne Migrationshin-
tergrund bei 82,0 % liegt, belduft sie sich bei Jugendlichen mit Migrationshintergrund ,nur” auf 75,8 %.
Der Unterschied betragt dementsprechend rund sechs Prozentpunkte. Die Differenzen sind bei PuSch
A erneut ausgepragter als bei PuSch B. Mit Blick auf die Haushaltskonstellation der Geférderten erge-
ben sich ebenfalls Unterschiede. Bei Jugendlichen aus alleinerziehenden Haushalten fallt die Erfolgs-
quote rund vier Prozentpunkte niedriger aus als bei Geférderten der Vergleichsgruppe (73,6 % gegen-
Uber 77,5 %). Bezlglich dieses Merkmals sind die Erfolgsunterschiede bei PuSch B starker ausgepragt
als bei PuSch A. Auch das Merkmal der sonstigen Benachteiligung zieht Konsequenzen fur die Schul-
abschlusschancen der Gefdrderten nach sich. So fallt die Erfolgsquote betreffender Jugendlicher
knapp sechs Prozentpunkte niedriger aus als bei Jugendlichen ohne eine sonstige Benachteiligung
(73,3 % gegenuber 79,2 %). Bei PuSch A fallen die Differenzen etwas starker aus als bei PuSch B. Auch
wenn Unterschiede beim Schulerfolg in Abhangigkeit der betrachteten Merkmale existieren, so liegen
die Quotenwerte bei allen Subgruppen dennoch jeweils deutlich iber dem Ergebnisindikator-Zielwert
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in Hohe von 60 %. Angesichts der oftmals schwierigen Ausgangslagen und komplexen Férderbedarfe
der Jugendlichen kann dies durchaus als Erfolg der Forderung verbucht werden.

Im Laufe der betrachteten sechs Schuljahre wurden insgesamt fast 900 vorzeitige Austritte ver-
bucht. Gemessen an allen Austritten (ohne Berucksichtigung von ,FolgemalRnahmen” bzw. Klassen-
wiederholungen) beziffert sich die Quote auf 11,8 %. Rund jede achte bis neunte Person steigt also
frihzeitig aus der PuSch-Beschulung aus. Bei PuSch B (12,8 %) ist das Ausmal dabei etwas héher aus
als bei PuSch A (10,6 %). In den vier Schuljahren vor Ausbruch der Corona-Pandemie (2015/2016 bis
2018/2019) betrug der Anteil vorzeitiger Austritte in der gesamten PuSch-Foérderung 12,7 %, in den
beiden pandemiebeeinflussten Schuljahren 2019/2020 und 2020/2021 fiel die Quote mit 9,3 % ange-
sichts der schwierigen wirtschaftlichen Gesamtlage erfreulicherweise mehr als drei Prozentpunkte
niedriger aus. Die Quoten vorzeitiger Austritte fallen zwar summa summarum nicht sonderlich hoch
aus, zu berucksichtigen ist bei der Einordnung aber, dass es sich - insbesondere bei PuSch B - um
Jugendliche handelt, die zumindest im reguldren allgemeinbildenden oder beruflichen Schulsystem
kaum mehr eine realistische Aussicht auf den Erwerb eines Hauptschulabschlusses haben. Bertck-
sichtigt man - wie es bei der Berichterstattung an die Europaische Kommission der Fall ist - auch die
vorzeitig ausgetretenen SusS bei der Berechnung des Ergebnisindikators, dann liegt die Erfolgsquote
insgesamt bei 68,5 %. In PuSch A belauft sie sich auf 75,5 %, in PuSch B liegt sie bei 62,3 %. Folglich
kann der Ergebnisindikator-Zielwert auch bei einer Berlicksichtigung vorzeitig ausgetretener Jugendlicher
erfillt werden (vgl. Tabelle 12).

Tabelle 12: Erfolgsquote unter Beriicksichtigung vorzeitiger Austritte, 2015/16 bis 2020/21

Insgesamt PuSch A PuSch B
Austritte insgesamt 7.577 3.579 3.998
davon SuS mit regularem Austritt 6.685 3.200 3.485
davon SuS mit vorzeitigem Austritt 892 379 513
davon SuS mit erfolgreichem Schulabschluss 5.192 2.701 2.491
Anteil SuS mit vorzeitigem Austritt 11,8% 10,6% 12,8%
Anteil SuS mit erfolgreichem Schulabschluss 68,5% 75,5% 62,3%

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis der ESF-Monitoringdaten; Bereitstellung durch die WIBank (Datenstand: 23.11.2021).

Personen, die in der Abschlussprifung nach regularem Durchlaufen der PuSch-Klasse keinen Erfolg
hatten, haben die einmalige Moglichkeit zur Wiederholung der Klasse und Priufung (Austrittsstatus:
»Folgemallnahme”). Berucksichtigt man zusatzlich zu den regular und vorzeitig ausgetretenen Jugend-
lichen die insgesamt 543 SuS mit Klassenwiederholungen, dann belduft sich die Zahl der Austritte
in den betrachteten sechs Schuljahren auf 8.120 Jugendliche. Der Anteil an SuS mit Klassenwiederho-
lungen belduft sich demnach auf 6,7 %. Vor der Corona-Pandemie bzw. bis zum Schuljahr 2018/2019
betrug die Quote 5,8 %, fur die beiden pandemiegepragten Schuljahre 2019/2020 und 2020/2021 lasst
sich ein Anteil in Hohe von 8,8 % ermitteln. Dies entspricht einem Anstieg von drei Prozentpunkten.

AbschlieRBend erfolgt noch ein kurzer Blick auf den finanziellen Umsetzungsstand. Fur die PuSch-
Forderung sieht der hessische ESF Fordermittel in Hohe von rund 18,86 Mio. Euro vor. Die Mittel flie-
Ren dabei komplett in die sozialpadagogische Begleitung der SuS der PuSch-Klassen. Daher gelten die
Trager, bei welchen das eingesetzte sozialpadagogische Personal angestellt ist, als Zuwendungsemp-
fanger der ESF-Mittel. Neben den ESF-Mitteln erhalten die beteiligten Schulen tUber das Schulbudget
zusatzliche Gelder aus Landesmitteln. Zwecks Begrenzung des Verwaltungsaufwands werden diese
Mittel im Rahmen der PuSch-Férderung aber nicht als Ko-Finanzierung behandelt. Sie wird Gber die
fur die PuSch-Klassen aufgewendeten Lehrerstunden an den allgemeinbildenden und beruflichen
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Schulen angerechnet. Tabelle 13 enthalt daher keine Informationen Uber andere Mittel als den ESF.
Die dort abgetragenen Daten beziehen sich auf bewilligte und verausgabte Mittel fir PuSch-Projekte,
die zwischen 2015 und 2021 stattfanden. Dies betrifft insgesamt 439 Vorhaben. Im betrachteten Zeit-
raum wurden in Summe etwa 12,4 Mio. Euro bewilligt und knapp 11,3 Mio. Euro verausgabt. Gemes-
sen an den insgesamt vorgesehenen ESF-Mitteln liegt der Bewilligungsstand bei 65,8 % und der Aus-
zahlungsstand bei 59,9 %. Durchschnittlich wurden je PuSch-Projekt bisher etwa 28.300 Euro bewilligt
und 25.700 Euro ausgezahlt. PuSch A-Projekte sind dabei im Mittel - etwa aufgrund der héheren Stun-
denzahl an mdglicher sozialpadagogischer Betreuung bei einer einjahrigen Durchfihrung - finanz-
starker als PuSch B-Vorhaben. Angesichts des bereits weit vorangeschrittenen Umsetzungsstandes
fallt der Bewilligungsstand eher niedrig aus. Auch bei der Forderung zweier weiterer Schuljahre
(2021/2022 und 2022/2023) bleibt die Bindung der ESF-Fordermittel voraussichtlich hinter dem mog-
lichen Maximum in Héhe von 18,86 Mio. Euro zurtick.

Tabelle 13: Bewilligte und ausgezahlte ESF-Mittel fiir PuSch

Bewilligte ESF-Mittel Ausgezahlte ESF-Mittel

Summe Je Projekt Summe je Projekt
2016 1.665.926 € 24144 € 1.643.343 € 23.817 €
2017 2.432.803 € 30.035 € 2.317.954 € 28.617 €
2018 2.217.673 € 29.180 € 2.096.005 € 27.579 €
2019 2.121.173 € 28.664 € 1.923.704 € 25.996 €
2020 2.045.518 € 29.645 € 1.893.228 € 27.438 €
2021 1.927.200 € 27.930 € 1.423.103 € 20.330 €
Insgesamt 12.410.292 € 28.269 € 11.297.338 € 25.734 €
PuSch A 7.289.499 € 32.398 € 6.419.432 € 28.531 €
PuSch B 5.120.794 € 23.929¢€ 4.877.906 € 22.794 €
Bewilligungs- und Bewilligungsstand: 65,8 % Auszahlungsstand: 59,9 %
Auszahlungsstand (Soll-Mittelbindung: 18,86 Mio. Euro) (Soll-Auszahlung: 18,86 Mio. Euro)

Quelle: Eigene Darstellung auf Basis der ESF-Monitoringdaten; Bereitstellung durch die WIBank (Datenstand: 23.11.2021).

6. Ergebnisse der ISG-Erhebungen

In diesem Kapitel werden die Resultate der qualitativen und quantitativen Erhebungen des ISG dar-
gestellt. Die Ergebnisdarstellung erfolgt dabei nicht strikt getrennt nach einzelnen Erhebungstypen
(Fallstudien, Klassenzimmer-Befragungen und CATI-Verbleibsbefragungen), sondern - soweit dies
sinnvoll erscheint - in Abhangigkeit der inhaltlich-thematischen Erkenntnisinteressen. Allen voran die
Resultate der Fallstudien und Klassenzimmer-Befragungen werden in einer integrierten Form berich-
tet. Zudem werden PuSch A und PuSch B der Kompaktheit halber zumeist gemeinsam entlang der
inhaltlichen Themen behandelt. Wichtige Differenzen zwischen beiden Forderlinien kédnnen dabei
aber stets nachvollzogen werden. Die Gliederung der nachfolgenden Darstellungen orientiert sich
weitgehend an der Programmlogik (vgl. Kapitel 4): Zunachst wird in Abschnitt 6.1 auf die Resultate zur
laufenden Umsetzung der PuSch-Forderung einschliel3lich hiermit verbundener Wirkungsaspekte ein-
gegangen. Dabei wird z. B. die EinmUndung der SuS in die PuSch-Férderung, die Zusammensetzung
der PuSch-Klassen, die Gestaltung des allgemein- und berufsbildenden Unterrichts, die Absolvierung
betrieblicher Praktika, die Rolle der sozialpadagogischen Begleitung sowie die zwischenschulische Zu-
sammenarbeit in den Blick genommen. In Abschnitt 6.2 wird auf die retrospektive Bewertung und mit-
tel- bis ldngerfristige Wirksamkeit der PuSch-Férderung eingegangen. Hier stehen die Ergebnisse der
CATI-Befragungen im Vordergrund, die insbesondere Informationen zur beruflichen oder schulischen
Situation ehemaliger PuSch-SuS im Anschluss an deren Teilnahme an PuSch-Klassen lieferten.
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Anhand der insgesamt gewonnenen Erkenntnisse lassen sich letztlich die beiden grundlegenden Fragen
beantworten, inwiefern die PuSch-Férderung ein fur die Jugendlichen sowie deren Ausgangs- und Be-
darfslagen passungsfahiges Schulangebot darstellt und inwiefern die PuSch-Beschulung positive Ef-
fekte auf anschlieRende Ubertritte der geférderten Jugendlichen in das (Aus-)Bildungs- und Beschaf-
tigungssystem ausiben kann.

6.1 Ergebnisse zur laufenden Umsetzung und unmittelbaren Wirksamkeit

6.1.1 Einmindung in die und Zusammensetzung der PuSch-Klassen

Eingangs der Klassenzimmer-Befragungen wurden die SuS um Angaben zu ihrer Beschulung bzw.
Situation vor dem Besuch der PuSch-Klasse gebeten. Im Rahmen von PuSch A gaben nahezu zwei
Drittel der befragten Jugendlichen an, zuvor auf dieselbe Schule gegangen zu sein (Anteil: 64 %). Die
verbleibenden SuS wechselten zwecks Teilnahme an einer PuSch A-Klasse folglich die Schule (36 %),
wobei der Wechsel insbesondere von anderen Gesamtschulen sowie verbundenen Haupt- und Real-
schulen ausgehend erfolgte. Die Angaben der PuSch B-SusS fielen deutlich variantenreicher aus.
Rund ein Viertel der Jugendlichen berichtete daruber, dass sie zuvor eine InteA-Intensivklasse besuchte
(26 %) - ein Angebot, durch das in Hessen vor allem Gefllichtete beim Erlernen der deutschen Sprache
unterstltzt werden. Demnach werden in PuSch B recht viele Gefliichtete beschult (vgl. hierzu auch Ta-
belle 14 weiter unten). Vergleichbar viele Befragte gaben an, zuvor eine Gesamtschule besucht zu ha-
ben (27 %). Etwa jede/r siebte Befragte wechselte von einer Férderschule in eine PuSch B-Klasse
(14 %). Rund jede achte bis neunte befragte Person besuchte vorher eine verbundene Haupt- und
Realschule (12 %) oder nahm zuvor an einem Bildungsgang zur Berufsvorbereitung (BzB) teil (11 %).
Uberdies gab es auch Sus, die von einer PuSch A- in eine PuSch B-Klasse wechselten (9 %). Vereinzelt
gaben die Jugendlichen zudem sonstige vorherige Tatigkeiten (z. B. ,Arbeiten gegangen®, ,arbeitslos
gemeldet”) oder andere Schulformen (z. B. Waldorfschule) an.

Im Rahmen der Fallstudien wurden die Prozedere der Einmiindung der SuS in die PuSch-Klassen
tiefergehender thematisiert. Die untersuchten PuSch A- und PuSch B-Schulen orientierten sich in ih-
rem Ablauf insgesamt an das in der PuSch-Leitlinie dargestellte Aufnahmeverfahren der SuS (HKM
2021). Der Prozess gliedert sich im Regelfall in die aufeinander folgenden Schritte Informationsveran-
staltungen, Bewerbungsverfahren, Aufnahmegespréache und Ubergabekonferenzen. Zuerst gibt es
zum Ende des Kalenderjahres fiir allgemeinbildende Schulen in der Zielregion Informationsbroschi-
ren zum moglichen Beginn von PuSch-Klassen im nachsten Schuljahr und entsprechende Anmelde-
formulare, die die abgebenden Schulen an die umsetzende Schule weiterleiten. AnschlieBend werden
u. a. formale Anforderungen an die SuS geprift und eine Ubergabekonferenz eingerichtet. An den
Ubergabekonferenzen nehmen in der Regel Vertreter/innen der umsetzenden Schule sowie Lehr-
krafte der abgebenden Schulen teil, wobei zwischen den Lehrkraften und Schulen im Idealfall ein in-
tensiver Austausch Uber die einzelnen SuS sowie deren Ausgangs- und Problemlagen und bisherigen
schulischen Werdegange stattfindet.

Im Zuge des Aufnahmeprozesses wurde seitens der umsetzenden bzw. aufnehmenden PuSch-Schu-
len mit Blick auf den Informationsaustausch mit den abgebenden Schulen lber die SuS gréfierer
Optimierungsbedarf gesehen. Um die PuSch-Klassen besser planen und zusammensetzen zu kdnnen,
bendtigten die aufnehmenden Schulen noch stichhaltigere und umfanglichere Informationen Uber
(potenzielle) Kandidaten/innen. Winschenswert ware z. B. die Einsicht in Schilerakten, um Risiko-
und Konfliktpotenziale (z. B. psychische Probleme, Drogenprobleme, Straffalligkeiten) im Vorfeld bes-
ser antizipieren und einschatzen zu kénnen. Die Einsicht in Schilerakten werde jedoch nicht immer
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von den abgebenden Schulen gewahrt. Eine Schule kritisierte auRerdem die mangelnde Beteiligung
von ehemaligen Lehrkraften an der Ubergabekonferenz. Oftmals wiirden Lehrkréfte von den abge-
benden Schulen entsendet, die keine Kenntnisse Uber die angehenden PuSch-SuS besal3en. Bei Sus,
die aus Schulen aul3erhalb des Einzugsgebietes kdmen, kdnne man sich lediglich auf vorliegende Un-
terlagen (z. B. Zeugnisse, Lebenslauf, Férderplan) stitzen. Ferner wirden von vielen abgebenden
Schulen eher unrealistische - haufig zu positiv ausfallende - Informationen Gber den Leistungsstand
oder das Sozialverhalten der SuS weitergegeben. Eine defizitare Informationstransparenz tber zu-
kinftige PuSch-Sus stelle die Lehrkrafte allgemein vor unvorhersehbare Herausforderungen, die
wahrend der Projektlaufzeit auftreten kénnen.

Zwar wurde dieser Aspekt in vielen Gesprachen erwahnt und problematisiert, im Vergleich beider
Programmlinien trat er bei PuSch B aber deutlich starker zutage als bei PuSch A. Wesentlicher
Grund hierfur ist, dass die SuS bei PuSch B- im Unterschied zu PuSch A-Klassen zuvor kaum aus schul-
internen Zusammenhdngen bekannt sind. Im Rahmen von PuSch A kénnten potenzielle PuSch-SuS den
Gesprachspartnern/innen zufolge mit einer gewissen Vorlaufzeit identifiziert werden. Auch der ein-
schlagige Austausch im Lehrerkollegium konne zu einem frihen Zeitpunkt und deutlich unkomplizier-
ter stattfinden. Oftmals seien die sozialpadagogischen Fachkrafte den betreffenden SuS zudem be-
reits im Vorfeld bekannt. Durch stichhaltigere Informationen Uber das Notenbild der SuS, ihrem Leis-
tungsvermogen, ihrer grundsatzlichen Arbeitsbereitschaft und ihrer Lebenssituation kénne man fur
die PuSch A-Klassen insgesamt besser vorselektieren und frihzeitig eine arbeits- und lernfahige Klas-
senstruktur erarbeiten sowie zielgenauer auf die individuellen BedUrfnisse der SuS eingehen. Dies
erspare nicht nur Zeit bei der Herstellung einer guten Klassenatmosphare, sondern erleichtere auch
die Erarbeitung individueller Férderplane. Im Rahmen von PuSch B stellt sich die Situation angesichts
der lberwiegenden Einmiindung der SuS aus schulexternen Kontexten dagegen anders dar. Hier verflige
man laut den Interviewten haufig nur dann Uber weiterreichende Kenntnisse tUber die SuS, wenn sie
zuvor aus einer PuSch A-Beschulung im berufsbezogenen Unterricht bekannt gewesen seien. Ge-
meint sind hiermit solche Sus, die zuvor ohne Erfolg eine PuSch A-Klasse durchlaufen haben.

Es wurde seitens der PuSch B-Verantwortlichen ferner geduliert, dass die bis 18 Jahre angesetzte Al-
tersgrenze das Forderpotenzial kiinstlich einschranke und die Gefahr von Fehlzuweisungen erhéhe. Sus,
die eigentlich fiir PuSch B in Frage kdmen, jedoch aufgrund der Uberschreitung der Altersgrenze nicht
die formalen Kriterien erfullen, hatten zwar haufig die Méglichkeit in anderen Angeboten (wie z. B.
das Berufsvorbereitungsjahr, kurz: BV]) aufgenommen zu werden, fUr einige betreffende Falle stelle
PuSch B aber eigentlich den geeigneteren Forderrahmen dar.

Insgesamt zeigt sich, dass die Art der Einmiindung der SuS in die PuSch-Klassen ein sehr relevanter
Faktor fur die Umsetzung der Férderung ist: Je hoher der Anteil schulexterner SuS in den PuSch-
Klassen ist, desto langer bendtigt es an Zeit fir die Herstellung einer funktionierenden Gruppe und
guten Klassenzimmeratmosphare und desto herausfordernder ist - zumindest anfanglich - die
Durchfuhrung des Unterrichts. Diesbeziglich Abhilfe leisten kann eine erhéhte Informationstranspa-
renz Uber die (potenziellen) SuS vor Beginn eines neuen Schuljahres - ein Aspekt, der das Zusammen-
spiel zwischen abgebenden und aufnehmenden Schulen betrifft und bei Gberwiegend schulexterner
Selektion der SuS im Rahmen von PuSch B durchgangig als optimierungsbedtirftig angesehen wurde.

Bei den Klassenzimmer-Befragungen interessierte an einer friihen Stelle auch die Motivation der
Sus fiir die Teilnahme an PuSch. Zwischen PuSch A- und PuSch B-SusS lassen sich dabei keine nen-
nenswerten Differenzen konstatieren (vgl. Abbildung 2). Die meisten Jugendlichen - jeweils etwas mehr
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als die Halfte - mindeten auf Anraten der Lehrkrafte bzw. Schulen in die PuSch-Klassen ein. Bei im-
merhin knapp der Halfte der SuS Iasst sich Uberdies eine intrinsische Motivation fur die Partizipation
an der PuSch-Forderung beobachten. Die betreffenden Befragten hielten die PuSch-Beschulung per-
sonlich fur sinnvoll. Eltern sowie Freunde bzw. Mitschuler/innen waren offenbar jeweils nur bei einer
Minderheit der Jugendlichen ausschlaggebende Faktoren fur den Eintritt in die Férderung. Im Rahmen
von PuSch B kdnnten zudem die Agenturen fur Arbeit oder Einrichtungen der Jugendhilfe als empfeh-
lungsgebende Instanzen fungieren. Dies ist offenbar aber nur bei sehr wenigen PuSch B-SuS der Fall
gewesen. Unter sonstige Nennungen fielen z. B. Empfehlungen durch Erziehungsberechtigte oder
Wohnheimbetreuer/innen. Vereinzelt gab es auch Nennungen, die sowohl auf eine intrinsische Teil-
nahmemotivation (,letzte Chance”, ,Interesse an Berufsfeldern”, ,Sammlung praktischer Erfahrun-
gen”) als auch auf eine unfreiwillige Teilnahme hindeuteten (,Zuweisung”, ,unfreiwillig”).

Abbildung 2: Motivation der Jugendlichen fiir den Besuch einer PuSch-Klasse

Mein/e Lehrer/in bzw. die Schule hat mir dazu [ RN -5

geraten. 52%

snli ir si I 7%
Ich persdnlich habe das fur sinnvoll gehalten.

Meine Eltern wollten, dass ich die PuSch-Klasse || N NI 3%
besuche. 14%

Freunde oder Mitschiiler/innen haben mich auf die [ 10%
Idee gebracht. 8%

nur PuSch B: Die Agentur flr Arbeit/ das Jobcenter hat
mir dazu geraten. 4%

nur PuSch B: Ein/e Betreuer/in der Jugendhilfe hat mir
dazu geraten. 4%

Sonstiges. - 9%

9%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

W PuSch A (n=587) PuSch B (n=686)
Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; Mehrfachantworten moglich.

In den Fallstudiengesprachen wurden die Beweggriinde der Schulen und Lehrkréfte zur Beteili-
gung an die PuSch-Férderung aufgegriffen. Sowohl die betreffenden Schulen als auch das Lehrper-
sonal verflgten Uber langjéhrige Erfahrungen mit der schulmuiden und abschlussgefahrdeten Schuler-
klientel. Sie hatten ferner zumeist bereits an der Umsetzung von Vorgangerprojekten im Rahmen der
SchuB- oder EIBE-Férderung mitgewirkt. Generell wurde von allen Interviewten die Sinnhaftigkeit des
PuSch-Programms und der damit verbundenen Hinwirkung auf die Erreichung eines Hauptschulab-
schlusses und starkeren Forderung der Ausbildungsreife durch eine intensivere Praxis- und Berufs-
orientierung betont. Neben diesen Hauptzielen wurden weitere Zielsetzungen von den Befragten ge-
nannt, die vor allem mit Hilfe der sozialpddagogischen Unterstiitzung umzusetzen seien. Es gehe z. B.
haufig um die persdnlich-soziale Stabilisierung der SuS sowie den Aufbau und die Vermittlung von
Schlisselkompetenzen wie etwa Zuverlassigkeit, Plnktlichkeit, ein angemessener Umgang mit Kon-
flikten und Frust, ein adaquates Auftreten sowie Eigenverantwortung und Autonomiefahigkeit. Es sei
in diesem Sinne grundlegend wichtig, den SuS Rdume fur positive Schulerfahrungen zu eréffnen, da-
mit sie Uberhaupt das Vertrauen in Schule wiedergewinnen und Schule mit zukunftsweisenden beruf-

lichen Perspektiven in Verbindung bringen kénnen. Mitunter wurde die Arbeit mit den SuS als ein Weg
32



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

in vielen kleinen Schritten beschrieben, der zum grol3en Ziel - namlich das Erreichen des Schulab-
schlusses - fuhren kann. Hierbei sei ein Mindestmal’ an Motivation und Antrieb seitens der SuS uner-
l[asslich. Der Erreichung der Zielsetzungen gegenulber sahen sich alle Schulen gesellschaftlich und regi-
onal-értlich verpflichtet. Viele Schulen verfolgten Uberdies bereits jahrelang eine inklusive Ausrichtung.
Die PuSch-Lehrkrafte wurden von den Schulleitungen als motivierte und engagierte Personen charakte-
risiert. Die meisten Lehrer/innen hatten eine ausgeprdgte intrinsische Motivation, um in den PuSch-
Klassen zu arbeiten, sich mit den Problemlagen der SuS auseinanderzusetzen und sie entsprechend
zu foérdern. Aus Sicht eines/r befragten Schulleiters/in einer PuSch A-Schule missen die Lehrer/innen
»mit Herzblut” dabei sein: ,Die Idee ist eigentlich, dass man die Schiler mdégen muss. [...] Wenn man
das nicht tut, dann kann man kein PuSch unterrichten. Das ist die wichtigste Botschaft Gberhaupt.”

Zusatzlich zur vorausgegangenen Situation und Motivation interessierten im Rahmen der Evaluation
insbesondere auch personenbezogene Merkmale und Ausgangssituationen der SuS der PuSch-
Klassen. Im Zuge der Klassenzimmer-Befragungen wurde das zustandige Lehr- und Sozialpadagogik-
personal nach den Merkmalen der PuSch-SuS befragt. Die Erhebung erfolgte anhand einer Abfrage
der Klassenzusammensetzung, wobei die Befragten absolute Werte zur Gré3e der Klasse und den
Merkmalen der SuS (Geschlecht, Migrationshintergrund, Fluchthintergrund und vorheriger Forder-
schulbesuch) angeben sollten. Hierdurch konnten z. B. anteilige Durchschnittswerte ermittelt werden.

Tabelle 14: PuSch A- und PuSch B-Klassenzusammensetzung nach Merkmalen der SuS

PuSch A-Klassenzusammensetzung (n=84)
Mittel i

Anzahl der Schulen bzw. Klassen, | bis zu 25 % | bis zu 50 % | bis zu 75 % |75 % & mehr L LI
. % umgerechneten
in denen... der Sus... der Sus... der Sus... der Sus...

Angaben
Frauen waren 22 55 7 0 32%
Migrationshintergrund hatten 15 26 21 22 51%
Fluchthintergrund hatten 77 6 1 0 11%
zuvor eine Forderschule besuchten 74 10 0 0 9%
PuSch B-Klassenzusammensetzung (n=73)

0

Anzahl der Schulen bzw. Klassen, bis 25 % bis 50 % bis 75 % 75%& Mittelwert der %-
. mehr der
in denen... der Sus der Sus der Sus Sus Angaben
Frauen waren 23 32 10 8 37%
Migrationshintergrund hatten 9 16 15 33 61%
Fluchthintergrund hatten 27 23 18 5 35%
zuvor eine Forderschule besuchten 49 14 7 3 21%

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; Lesehilfe fur die Tabelle: In der Abfrage sollten die Lehrkrafte
Angaben zur Zusammensetzung der PuSch-Klassen machen. Entlang der Zeile sind die abgefragten Merkmale der SuS
und entlang der Spalte die Spannen der Anteilswerten entsprechend der jeweiligen Merkmale abgetragen. In den ein-
zelnen Zellen ist die absolute Anzahl der Klassen abgetragen. Beispiel: In 22 PuSch A-Klassen lag der Anteil der weiblichen
Jugendlichen (gemaR den Angaben der befragten Lehrkrafte) bei maximal 25 %. In der letzten Spalte ist zusatzlich der
prozentuale Durchschnittswert fir alle Klassen des jeweiligen Programmteils abgetragen. Beispiel: In den 73 betrachteten
PuSch B-Klassen belief sich der durchschnittliche Anteil der Jugendlichen mit Fluchthintergrund (gemaf3 den Angaben
der befragten Lehrkrafte) auf 35 %.

Tabelle 14 gibt einen Uberblick Uber die Verteilungen der Antworten. Zum einen sind in der Tabelle
entlang der abgefragten Merkmale der SuS und ihrer prozentualen Relevanz fur die Klassenzusam-
mensetzung die Anzahl der Klassen abgetragen (mittlere, nicht farbig hinterlegte Spalten). Zum ande-
ren enthalt die Tabelle hinsichtlich der jeweiligen Merkmale die prozentualen Durchschnittswerte bezo-
gen auf alle abgedeckten Klassen (rechte, dunkelgrau hinterlegte Spalte), die anhand der Angaben
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errechnet werden konnten. Es zeigen sich dabei zwei Sachverhalte: Erstens variiert die Klassenzusam-
mensetzung innerhalb der beiden Programmteile betrachtlich, d. h. sowohl die Zusammensetzungen
der PuSch A- als auch der PuSch B-Klassen haben keinen homogenen Charakter. Zweitens lassen sich
zwischen beiden Programmteilen insbesondere bezlglich der Beschulung von SuS mit Migrations- und
Fluchtgeschichte groRe Unterschiede konstatieren. Sowohl innerhalb als auch zwischen den Férderli-
nien existiert folglich eine ausgepragte Varianz bei den Zusammensetzungen der PuSch-Klassen.

Im Rahmen von PuSch A waren durchschnittlich 32 % der SuS weiblichen Geschlechts. In 22 Klassen
lag der Anteil dabei hochstens bei 25 %. In den meisten Klassen - 55 an der Zahl - bezifferte sich der
Anteil maximal auf 50 %. Lediglich in sieben Klassen lag der Anteil an Frauen héher als 50 %. Deutlich
ausgepragter ist die Varianz zwischen den Klassen bezlglich des Migrationshintergrunds der SusS.
Durchschnittlich bestanden die Klassen gemal den Angaben aller Befragten zu 51 % aus Jugendlichen
mit Migrationshintergrund. In 15 Klassen bezifferte sich der Anteil hochstens auf 25 %, in 26 maximal
auf 50 %, in 21 auf bis zu 75 % und in 22 auf 75 % oder mehr. Bezlglich der Merkmale ,Fluchthinter-
grund” und ,ehemaliger Férderschulbesuch” ist die Varianz vergleichsweise am geringsten, wobei es
bei Personen mit Fluchthintergrund einen AusreiRer gab. Im Mittel hatte rund jede/r neunte PuSch A-
Sus eine Fluchtgeschichte (11 %), ferner besuchte durchschnittlich etwa jede/r elfte Jugendliche/r zu-
vor eine Forderschule (9 %). Beide Gruppen wurden also eher selten in PuSch A-Klassen beschult.

Bei den PuSch B-Klassen springt die hohe Relevanz der Beschulung gefliichteter Personen ins Auge. Im
Durchschnitt hatten in diesem Programmteil 35 % aller SuS einen Fluchthintergrund, wobei die Vari-
anz zwischen den abgedeckten Klassen recht hoch ausfallt. In 27 Klassen lag der Anteil bei maximal
25 %, bei 23 weiteren Klassen belief er sich auf bis zu 50 %. 23 Klassen setzten sich jeweils zu mehr
als die Halfte aus Geflichteten zusammen, wobei der Anteil in finf Klassen sogar bei mindestens 75 %
lag. Die Angaben des verantwortlichen Personals spiegeln die hohe Relevanz zuvor besuchter InteA-In-
tensivklassen wider, von denen relativ viele befragte PuSch B-SuS berichteten. Aufgrund des relativ
hohen Anteils beschulter Personen mit Fluchterfahrungen liegt die Vermutung nahe, dass der Faktor
Sprache im Rahmen von PuSch B prinzipiell eine deutlich héhere Relevanz erhielt als in PuSch A-Klas-
sen. Der durchschnittliche Anteil an Migranten/innen belief sich in den PuSch B-Klassen auf 61 %.
Auch bezlglich dieses Merkmals ist die Varianz zwischen den betrachteten Klassen stark ausgepragt.
Zu 37 % setzten sich die PuSch B-Klassen aus SuS mit weiblichem Geschlecht und zu 21 % mit SuS mit
vorausgegangenem Forderschulbesuch zusammen. Der Anteil fallt damit doppelt so hoch aus wie in
PuSch A-Klassen.

Die PuSch-Forderung zielt insbesondere auf Jugendliche, die mit gewdhnlichen Unterrichtsformaten
und -mitteln nicht mehr erfolgreich beschult werden konnten. Wie auf Basis wissenschaftlicher Er-
kenntnisse dargelegt wurde, besteht ein relevanter Ursachenkomplex fur ausbleibende Schulerfolge
in schwierigen Sozialisationsbedingungen. Vor diesem Hintergrund interessierte im Rahmen der Fall-
studien auch die lebensweltliche Situation der PuSch-Schiilerschaft. Ubereinstimmend wurde die
Zielgruppe dabei anhand folgender - oftmals miteinander zusammenhangender Merkmale - be-
schrieben: Lern- und Verhaltensprobleme; mangelhaft ausgepragtes Sozialverhalten; schwache Lese-
und Sprachkompetenzen; viele schulische (und personliche) Misserfolgs- und Scheiterns-Erfahrungen
sowie ein nicht konstruktiver Umgang mit diesen Erfahrungen; soziobkonomisch benachteiligte, zer-
rattete oder sich kaum kiimmernde Elternhduser; eigene oder elterliche Migrations- und Fluchterfah-
rungen. Haufig beobachtete man bei den Jugendlichen eine Kombination der exemplarisch genann-
ten Risikofaktoren. Folglich betonten die interviewten Personen Ofter, dass sich unter der Schuler-
schaft viele Personen mit multiplen Problemlagen befanden. Hierzu zahlten mitunter auch psychische
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Erkrankungen und Drogenprobleme. Ubergreifend wurde ferner darlber berichtet, dass es - ausge-
hend von 2017 und 2018 - in der jungeren Vergangenheit eine starke Verdnderung der Zielgruppe ge-
geben habe, da multiple Problemlagen in dem beobachteten Ausmal und in der wahrgenommenen
Intensitat in friheren PuSch-Klassen bzw. im Rahmen von SchuB und EIBE nicht vorgekommen seien.
Neben Lernproblemen gebe es immer haufiger auch Verhaltensprobleme gepaart mit psychischen
Auffalligkeiten. Multiple Problemlagen seien haufig durch bildungsferne und zerriittete Elternhéuser be-
dingt. Viele Eltern seien bildungsfern und hatten selbst negative Schulerfahrungen gemacht. Entspre-
chend seien sie wenig Gber schulische und berufliche Perspektiven aufgeklart. Die Eltern seien oftmals
nicht dazu in der Lage, ihre Kinder bei der Erreichung schulischer Ziele zu unterstitzen und ihnen Halt
zu geben. Fehlende Tagesstrukturen der Eltern Ubertragen sich haufig auch auf die SuS. Der Ziel-
gruppe falle es daher mitunter schwer, sich an feste Tagesablaufe zu gewdhnen sowie erfolgreich und
konzentriert am Schulunterricht teilzunehmen. Haufig haben die SuS und/oder deren Eltern Migrati-
onserfahrungen. In einigen Familien wirde kaum Deutsch miteinander gesprochen. Dies wirke sich
wiederum negativ auf die Sprach- und Lesekompetenzen der SuS aus. Immer haufiger werde die
Schule zudem als ,vermittelnde Organisation” eingeschaltet, dessen Aufgabe auch die Mitbetreuung
der Eltern umfasse. Dies betrafe z. B. die Aufklarung Uber und Ubersetzung von behérdlichen Schrei-
ben. Vielen Eltern mangele es allgemein an Wissen Uber berufliche Wege und Perspektiven fur ihre
Kinder, weshalb Aufklarungsarbeit und die Einbindung der Eltern und Erziehungsberechtigten zu
wichtigen, aber auch herausfordernden Projektinstrumenten gezahlt werden kénnen.

Weniger in PuSch A- als vielmehr in PuSch B-Klassen berichteten die Interviewten davon, dass in den
Klassen ein nennenswerter Anteil an Personen mit Fluchterfahrungen unterrichtet werde. Die Er-
gebnisse der Klassenzimmer-Befragungen kdnnen diese Wahrnehmung wie zuvor gezeigt auf einer
breiteren Basis bestatigen. Fiir die Zusammenarbeit mit Geflichteten im Unterricht wurde besonders
auf die Bedeutung der sozialpéddagogischen Betreuung hingewiesen, da viele Gefllichtete aufgrund ihrer
Erfahrungen traumatisiert seien. Jedoch sei das sozialpadagogische Personal hierfUr nicht immer ex-
plizit qualifiziert. Durch die Zusammenarbeit mit anderen Tragern, Beratungsstellen und Wohnheimen
konne dies aber mitunter kompensiert werden. Oftmals hatten die Gefllichteten sehr geringe Sprach-
kompetenzen, was die Unterrichtsdurchfiihrung und Hinwirkung auf einen erfolgreichen Hauptschul-
abschluss erschwere und aufwandiger mache. In diesem Kontext dul3erten einige befragte Verant-
wortliche den Wunsch, vermehrt Lehrkrafte einzusetzen, die Deutsch als Fremdsprache unterrichten
kénnten bzw. bestehende Lehrkrafte dahingehend stdrker zu qualifizieren oder weiterzubilden. Bei der
Einordnung der Zusammensetzung von PuSch B sei es insgesamt wichtig zu berUcksichtigen, dass sich
die sprachlichen Kompetenzen der Schiilerschaft seit der starken Zuwanderung von Gefliichteten be-
trachtlich verandert hatten, da , klassische” Migranten/innen ein besseres Sprachniveau (und eine an-
dere Sozialisationsgeschichte) mitgebracht hatten als Gefllichtete. Neben der Sprache stellten zudem
unterschiedliche Anspriiche und Vorstellungen von Geflichteten an und Uber das Bildungssystem
eine Herausforderung dar. Vor dem Hintergrund der hohen institutionellen Distanz des deutschen
Schul- und Beschaftigungssystems zu den Systemen der Herkunftslander musse bei den betreffenden
SuS auf einem grundsdtzlichen Niveau starke Aufkldrungsarbeit geleistet werden.

Da die Aufnahme von SuS mit dem Forderschwerpunkt Lernen in den PuSch A- und PuSch B-Klas-
sen im Rahmen der Inklusion moéglich ist, sofern ein erfolgreicher Abschluss zu erwarten ist, wurde in
den Fallstudiengesprachen ferner die schulische Integration dieser Zielgruppe thematisiert. Der Anteil
von SuS mit Forderschwerpunkt Lernen wurde von den Gesprachspartnern/innen der PuSch B-Klas-
sen zwischen 10 % bis 30 % beziffert. In den PuSch A-Klassen gab es dagegen laut den Angaben der
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Gesprachspartner/innen bisher eher wenige Erfahrungswerte mit der entsprechenden Zielgruppe.
Dies entspricht den vorliegenden Erkenntnissen der Klassenzimmer-Befragungen. Viele Gesprachs-
partner/innen merkten zum Thema Foérderschwerpunkte an, dass dies zuvorderst eine Frage der Di-
agnostik sei. Das tatsdchliche (bzw. diagnostische) Ausmaf§ an SuS mit dem Forderschwerpunkt Lernen
sei in PuSch angesichts der immensen Lernruckstdande und Lernschwierigkeiten der Jugendlichen teil-
weise nur schwer zu erahnen. Ferner gabe es mitunter SuS, die starke soziale und emotionale Probleme
hatten und daher bei einer entsprechenden Diagnostik ggf. auch dem Férderschwerpunkt soziale und
emotionale Entwicklung zugeordnet werden kdénnten. Der Bedarf an zusdtzlichen Ressourcen fur die
vermehrte Integration und Betreuung von Personen mit dem Férderschwerpunkt Lernen wurde deut-
lich hervorgehoben. Eine Herausforderung bestiinde darin, dass Konzepte der Sonderpadagogik nicht
eins zu eins in PuSch Ubernommen werden kdnnen und man deshalb einen Zwischenweg finden
musse. Ferner wurde erwahnt, dass es praktisch kaum méglich sei, SuS mit dem Férderschwerpunkt
Lernen innerhalb eines (PuSch B-)Jahres erfolgreich auf den Hauptschulabschluss vorzubereiten. Dies
lage u. a. daran, dass bei den betreffenden SuS mitunter noch starker an den Grundlagen gearbeitet
werden musse und oftmals so gut wie kein Englischwissen vorhanden sei. Englisch gehdre jedoch im
Rahmen von PuSch B (und PuSch A) zu den Pflichtfachern. Viele ehemaligen Férderschiler/innen hat-
ten hier grofBe Schwierigkeiten. Positiv hervorgehoben wurde dagegen das soziale Verhalten der be-
treffenden Jugendlichen, welches zu einer guten Klassenatmosphare beitragen kénne. Hingegen hat-
ten SuS aus Regelschulklassen vor ihrer Einmindung in PuSch primar negative Schulerfahrungen ge-
sammelt, was sich zumindest zundchst auch im Verhalten der SuS im Unterricht bemerkbar mache.

Die Ergebnisse deuten insgesamt daraufhin, dass sich die Heraus- und Anforderungen fir die Um-
setzung von PuSch generell und insbhesondere bei PuSch B im Vergleich zur vorausgegangen For-
derperiode erhdht haben: Zum einen werden in PuSch B deutlich haufiger Geflichtete und SuS mit
vorherigem Forderschulbesuch geférdert als in PuSch A, zum anderen haben férderstrukturelle Ver-
anderungen zu einem insgesamt reduzierten Leistungsausgangsniveau der beschulten Jugendlichen
gefuhrt. Im Gegensatz zur Vorganger-Forderung EIBE, in der auch SuS mit bereits vorhandenem
(schwachem) Hauptschulabschluss beschult wurden, werden in PuSch B grundsatzlich nur SuS ohne
Schulabschluss geférdert. Bertcksichtigt man zudem die einjahrige Regellaufzeit (mit Wiederholungs-
moglichkeit) und die EinmUndung der SuS Uber externe Kandle, so kann letztlich geschlussfolgert wer-
den, dass sich die Umsetzung der PuSch B-Klassen insgesamt (noch) komplexer und herausfordernder
darstellt als die Durchfihrung von PuSch A-Klassen.

Aus den Fallstudien ging ferner hervor, dass gerade zu Beginn eines Schuljahres angesichts der hete-
rogenen Férderbedarfe der SuS in den PuSch-Klassen sehr viel situationsbezogene Aufbauarbeit geleistet
werden musse. Es bendtige daher haufig eine gewisse Zeit (z. B. bis zu den Herbstferien), bis eine gute
und lernférderliche Gruppenatmosphdre in den Klassen hergestellt werden kénne. Ein/e Gesprachs-
partner/in brachte diesen Aspekt recht pragnant und reprasentativ fur die geflhrten Gesprache zum
Ausdruck:,,Man muss auch gucken, dass man es schafft aus diesen ganzen schweren Einzelfallen noch
eine Gruppe zu formen.” Erst dann sei es Uberhaupt moglich auf die offiziellen Ziele hinzuarbeiten.

Wie auf Basis der ESF-Monitoringdaten gezeigt wurde, kommt es im Rahmen der PuSch-Férderung
auch zu vorzeitigen Austritten (Anteil: 12 %). Bei knapp einem Drittel aller Falle fallt der Entschluss
zu einer vorzeitigen Beendigung der PuSch-Beschulung im Laufe des ersten Halbjahres, etwa zwei
Drittel steigen zu einem spateren Zeitpunkt aus. Auch im Rahmen der Klassenzimmer-Erhebungen
wurde das verantwortliche Personal zur Anzahl der vorzeitigen Austritte und den einschlagigen Grin-
den befragt. Anhand der Anzahl vorzeitiger Austritte konnten durch die Bezugnahme auf die Anzahl
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an SuS in den PuSch-Klassen Abbruchsquoten ermittelt werden. Fir PuSch A lie3 sich auf Basis der
Angaben eine Abbruchsquote in H6he von 13 % ermitteln, bei PuSch B betragt der entsprechende
Anteil 16 %. Die Quoten fallen damit nur geringfigig hoher aus als die Werte gemal3 ESF-Monitoring-
daten (PuSch A: 11 %; PuSch B: 13 %). Blickt man auf die Griinde fiir vorzeitige Austritte, so sind
diese bei PuSch A-Klassen etwas anders gelagert als bei PuSch B-Klassen (vgl. Abbildung 3): Wahrend
Schul- oder Klassenwechsel bei PuSch A eine deutlich grolRere Rolle spielten als bei PuSch B, verhielt
sich das Verhaltnis in puncto der Ursache ,Verfehlungen und Versaumnisse” genau umgekehrt. Im
Rahmen von PuSch A wurde in etwa einem Drittel der Falle ein Klassenwechsel in eine Parallel- bzw.
Regelklasse als Austrittsgrund angefuhrt (Anteil: 33 %). Mitunter wurde auch Uber einen Wechsel in
eine andere Jahrgangsstufe berichtet (8 %). Beide Austrittsgriinde spielten bei PuSch B kaum eine bzw.
keine Rolle. Die Verantwortlichen der PuSch B-Klassen gaben hingegen am haufigsten den Ausschluss
aus der Schule wegen Fehlverhalten oder Schulabstinenz als Grund fur Abbrtche an. In Uber der
Halfte der Falle wurde diese Ursache genannt (58 %). Der Anteil fallt mehr als doppelt so hoch aus wie
bei PuSch A (25 %). Rund ein Viertel der befragten Lehrkrafte von PuSch B-Klassen berichtete zudem
Uber ,positive” vorzeitige Austritte der SuS. In den betreffenden Fallen sind die Jugendlichen in ein
Ausbildungs- oder Arbeitsverhaltnis Gbergewechselt (24 %). Bei PuSch A hatte dieser Faktor eine deut-
lich geringere Relevanz (9 %). In einem etwa vergleichbaren Ausmal waren persdnliche Griinde sowie
ausbleibende Lernerfolge bei PuSch A und PuSch B ursachlich fir vorzeitige Austritte der SusS. In je-
weils rund einem Flnftel der Falle wurden Uberdies sonstige Griinde angegeben, wozu etwa Schwan-
gerschaften, Umzuge oder schwerwiegendere psychische Probleme der SuS (und der Beginn von The-
rapien) zahlten.

Abbildung 3: Grinde fur vorzeitige Austritte von SuS aus PuSch-Klassen

Verlassen der Schule wegen persénlicher Grinde _ 39%

(Umzug, Straffalligkeit, etc.) 46%

e N 33%
Klassenwechsel in eine Parallelklasse (Regelkasse)

13%

Ausschluss aus der Schule (z. B. wegen Schulabstinenz/ _ 25%

Fehlverhaltens) 58%

Verlassen der Schule wegen Schwierigkeiten mit dem _ 12%
Lernstoff 12%

Verlassen der Schule wegen Aufnahme eines - 9%
Ausbildungs- oder Arbeitsverhaltnisses 24%

0
Klassenwechsel in eine andere Jahrgangsstufe ? 1%
0

)
Verlassen der Schule wegen sonstiger Grinde _185/1 %
0
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B PuSch A (n=67) PuSch B (n=62)
Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; Mehrfachantworten moglich.

Restimierend lassen sich an dieser Stelle folgende Kernresultate festhalten: Im Rahmen von PuSch A
mundeten die SuS Uberwiegend schulintern in die Klassen ein. In PuSch B bewegte sich die Mehrheit
der SuS zuvor in anderen (Schul-)Kontexten, viele besuchten etwa InteA-Intensivklassen. Die Motiva-
tion der Jugendlichen fur die Teilnahme an PuSch-Klassen ist forderlinientUbergreifend zuvorderst eine
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Kombination aus Empfehlungen ehemaliger Lehrkrafte bzw. Schulen und intrinsischen Beweggrin-
den. Die Zusammensetzung der PuSch-Klassen hat innerhalb der und zwischen den beiden Pro-
grammteilen eine hohe Varianz und Heterogenitéat. PuSch A- und PuSch B-Klassen unterscheiden
sich in ihrer Zusammensetzung neben den verschiedenen Altersgruppen dabei zuvorderst hinsicht-
lich des Ausmalies beschulter Jugendlicher mit Migrations- und Fluchtgeschichte sowie mit vorheri-
gem Forderschulbesuch. In beiden Férderlinien werden viele SuS beschult, die eine sozio6konomisch
prekare und familidr komplizierte Sozialisation erfahren haben. Aufgrund der Einmindungswege
und der Zusammensetzung der Schulerschaft gestaltet sich die Umsetzung von PuSch B-Klassen
noch herausfordernder als von PuSch A-Klassen. Etwa jede siebte bis achte Person bricht die
PuSch-Beschulung - zumeist zu einem eher frihen Zeitpunkt - vorzeitig ab. Dementsprechend ist
PuSch offenbar zwar fir viele junge Menschen, aber nicht fur jede heranwachsende Person das pas-
sende Forderangebot.

6.1.2 Ausgestaltung des allgemeinbildenden Unterrichts und Lernerfolge

Bezuglich der Ausgestaltung des Unterrichts wurde im Rahmen der Klassenzimmer-Erhebungen so-
wohl die Perspektive der SuS als auch die Sichtweise des Lehr- und Sozialpadagogikpersonals einge-
fangen. Aufgrund der Fiille an abgefragten Items wird nachfolgend nicht auf jeden einzelnen Aspekt
im Detail eingegangen. Vielmehr werden die wichtigsten Ergebnisse dargestellt, die sich aus den Ant-
wortmustern rekonstruieren lassen.

Abbildung 4 zeigt die Sichtweise der SuS auf die Gestaltung des allgemeinbildenden Unterrichts
der PuSch-Klassen. Das Gesamtbild fallt positiv aus. Lediglich 9 % der PuSch A-SuS vertraten die An-
sicht, dass der Unterricht fur sie (eher) ,verlorene Zeit" darstellte. Bei PuSch B-SuS belauft sich der
entsprechende Anteil auf 7 %. Die gro3e Mehrheit verneinte die Aussage dagegen jeweils. Die meisten
befragten SuS konnte dem Unterricht Uberdies gut folgen, hatten Spald und beteiligten sich aktiv(er)
(als zuvor) am Unterricht. Mit dem Praxisbezug des Unterrichts waren die Jugendlichen ebenfalls groR-
tenteils zufrieden. Auch berichteten sie mehrheitlich Gber eine akribische(re) Prifungsvorbereitung.
Das Lerntempo und die Art der Unterrichtsausgestaltung scheinen fur die meisten SuS folglich ange-
messen zu sein. Bei allen genannten Aspekten fallt das Meinungsbild bei PuSch B etwas positiver aus
als bei PuSch A. Uberdies berichteten PuSch A-SuS deutlich hiufiger von Schulabstinenz aufgrund von
fehlender Motivation als Jugendliche, die in PuSch B beschult wurden (Anteile mit Zustimmung: 31 %
gegenulber 13 %). Erklart werden konnen die Differenzen beider Férderlinien womdglich mit den un-
terschiedlichen Altersgruppen und der Reife der SuS (Stichwort: Adoleszenz) sowie der starken Be-
ricksichtigung besonderer Bedurfnisse (z. B. Geflichteter) und praxisbezogener Elemente in den
PuSch B-Klassen. Die Klassenatmosphare wird aber von SuS beider Programmteile gut bewertet. Im
Rahmen von PuSch A nahmen 71 % der befragten Jugendlichen die Klassenatmosphare (eher) positiv
wahr, bei PuSch B belduft sich der entsprechende Anteil auf 70 %. Im Vergleich zur Zwischenevaluie-
rung hat sich der einschlagige Zufriedenheitswert bei PuSch A-SusS stark gesteigert. Betrachtet man
die einzelnen abgefragten Aspekte und die Antwortverteilungen, so lasst sich feststellen, dass PuSch
B-SuS der allgemeinbildende Unterricht geringflgig besser gefallen hat als PuSch A-SuS.

Betrachtet man die Antworten der SuS in Abhangigkeit personenbezogener Merkmale, so ergeben
sich insbesondere bezlglich des Migrationshintergrunds gréRere Unterschiede: Insgesamt fallen die
Zustimmungsanteile positiv formulierter Items bei Jugendlichen mit Migrationsgeschichte durch-
schnittlich rund elf Prozentpunkte hdher aus als bei Jugendlichen ohne Migrationshintergrund. Der
Unterschied lasst sich in beiden Programmteilen beobachten. In der Zwischenevaluierung war eine
solche Differenz noch nicht beobachtbar. Hinsichtlich des Geschlechts gibt es insgesamt zwar keine
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Unterschiede, bei PuSch A und PuSch B ergeben sich allerdings kontrare Muster: Wahrend in PuSch
A weibliche Jugendliche durchschnittlich bessere Bewertungen vergaben als ihre mannlichen Mitschi-
ler (Differenz: 5 Prozentpunkte zugunsten von Frauen), verhalt es sich im Rahmen von PuSch B genau
anders herum (Differenz: 5 Prozentpunkte zugunsten von Mannern).

Abbildung 4: Zufriedenheit der PuSch-SuS mit der Gestaltung des aligemeinbildenden Unterrichts
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Losgeldst von den Unterschieden zwischen den Programmteilen und Personengruppen deuten die
Ergebnisse insgesamt darauf hin, dass sich die Mehrheit der Jugendlichen in den PuSch-Klassen gut
aufgehoben fihlte. Dies wird auch dadurch bekraftigt, dass die Anteilswerte von kritischeren Antwor-
ten zu positiv formulierten Aussagen nur sehr selten die 10 %-Schwelle Uberstiegen.

Das in Abbildung 5 abgetragene Meinungsbild der Lehrkrafte legt zwei Sachverhalte offen: Zum ei-
nen gestaltete sich die Unterrichtsdurchfihrung mitunter recht herausfordernd, zum anderen fallen die
Antworten des PuSch B-Personals - kontrar zur Wahrnehmung der SuS - etwas kritischer aus als die
Antworten des PuSch A-Personals. Das Personal beider Programmteile berichtete durchgangig davon,
dass mehrere Jugendliche schwerwiegende persdnliche Probleme hatten. Als nahezu gleichermal3en
herausfordernd empfanden die Befragten das haufige Fehlen und stérende Verhalten mancher Sus.
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Die Mehrheit der Lehrkrafte berichtete auch davon, dass Fehlverhalten von SuS Konsequenzen nach
sich zieht. Folglich kommen offenbar auch Sanktionen zum Einsatz.

Abbildung 5: Bewertung der Unterrichtsgestaltung aus Sicht der Lehrkrafte
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Grlne Farbabstufungen.

Wahrend bezlglich dieser Aspekte keine nennenswerten Differenzen zwischen PuSch A und PuSch B
zum Vorschein kommen, l&sst sich aus den Ubrigen Antworten ein nennenswerter Unterschied in der
Umsetzung von PuSch A und PuSch B herausarbeiten: Einerseits gab das befragte Personal in PuSch B
wesentlich haufiger als die Befragten in PuSch A an, dass mangelnde Deutschkenntnisse einzelner SuS
sowie die Inklusion von SuS mit dem Foérderschwerpunkt Lernen die Durchfihrung des Unterrichts

40



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

erschwerten (Anteile mit Zustimmung: 64 % und 26 % gegenuber 31 % und 14 %). Andererseits zeigte
sich das verantwortliche Personal in PuSch B unzufriedener mit den zur Verfligung stehenden Zeitres-
sourcen als die befragten PuSch A-Lehrkrafte. Der Aussage, dass die Lehrkrafte mehr Zeit hatten, um
auf individuelle Lernschwierigkeiten der SuS einzugehen, traten die Befragten im Rahmen von
PuSch B dementsprechend deutlich skeptischer gegenlber (Anteile mit Zustimmung: 32 % gegenuber
69 %). Ein naheliegender Grund fur diese Differenz sind die unterschiedlichen Ressourcen fiir die sozial-
pddagogische Begleitung bei einer einjahrigen Durchfihrung: Im Rahmen von PuSch A fallen die vor-
gesehenen Mittel doppelt so hoch aus wie bei PuSch B. Angesichts der zuvor dargelegten Unter-
schiede verwundert es kaum, dass der Anteil der ,gut mit den SuS zurechtkommenden” Lehrkrafte
bei PuSch A elf Prozentpunkte héher ausfallt als bei PuSch B: Wahrend fast neun von zehn PuSch A-
Lehrkrafte mit voller Zustimmung angaben, ,,gut mit den SuS zurecht zu kommen* (88 %), betrug der
entsprechende Anteil im Rahmen von PuSch B ,lediglich” 77 %. Schaut man auf die Zustimmungs-
werte in Abhangigkeit der einzelnen Erhebungsjahre, dann deuten die Ergebnisse bei PuSch B aber
auf gewisse Lerneffekte hin: So stieg der Anteil der ,gut mit den SuS zurechtkommenden” Lehrkrafte
Uber die Jahre hinweg stetig an (2018: 62 %; 2019: 77 %; 2020: 83 %; 2021: 88 %). Bei PuSch A bewegen
sich die Anteilswerte fur die einzelnen Jahre in einer recht engen Spanne zwischen 79 % und 90 %.

Die zuvor herausgestellten Unterschiede beider Programmteile lassen sich wie folgt erklaren: Ers-
tens fallt die Klassenzusammensetzung in PuSch B wie gezeigt heterogener aus als in PuSch A. Dies
gilt dabei insbesondere bezluglich des Merkmals Migrations- und Fluchthintergrund, aber auch hin-
sichtlich des Ausmal3es der Beschulung ehemaliger Férderschiiler/innen. Hierdurch werden hohe An-
forderungen an die Lehrkrafte der PuSch B-Klassen gestellt: Geflichtete sowie ehemalige SuS aus
Forderschulen haben spezielle Bedurfnisse, auf die das Personal im Schulalltag Rucksicht nehmen
muss. Der Umgang mit Heterogenitat gestaltet sich zudem herausfordernder durch die nicht zu ver-
nachlassigende Tatsache, dass die PuSch B-SuS vorrangig von anderen Schulen in die Klassen ein-
munden und die Verantwortlichen in PuSch B somit vorab vergleichsweise weniger Informationen
Uber die Jugendlichen haben. In PuSch A erfolgt die Selektion der SuS hingegen zum GroR3teil schulin-
tern, so dass man die Ausgangs- und Problemlagen sowie die Geeignetheit der SuS insgesamt besser
kennt bzw. einordnen kann. Aus Sicht der PuSch B-Lehrkrafte ist die Durchfiihrung des Unterrichts
folglich aus nachvollziehbaren Grinden herausfordernder als im Rahmen von PuSch A, wenngleich
die SuS in PuSch B ggf. aufgrund ihres Alters etwas reifer in ihrem Verhalten sind als die SuS in
PuSch A. Trotz der unterschiedlich gelagerten Herausforderungen attestierten die befragten Lehr-
krafte beider Programmteile der Schilerschaft eine ordentliche Lernbereitschaft und den PuSch-Klas-
sen einen insgesamt relativ guten Zusammenhalt.

Die SuS wurden zudem zu ihren Lernfortschritten entlang verschiedener Facher des allgemeinbil-
denden Unterrichts befragt (vgl. Abbildung 6). Insgesamt waren die Jugendlichen Gberwiegend zufrie-
den mit ihren Lernerfolgen. So gaben drei Viertel der PuSch A-SuS an, dass sich ihre Leistungen ins-
gesamt ,deutlich” (Anteil: 37 %) oder ,leicht” (38 %) verbessert hatten. Etwas niedriger fallen die An-
teilswerte unter den PuSch B-SuS aus (,deutlich verbessert": 35 %; ,leicht verbessert”: 34 %). Ein Blick
auf die einzelnen Facher zeigt, dass PuSch A-SuS gemal ihrer Selbsteinschatzung etwas bessere Lern-
erfolge in Mathematik und Englisch erzielen konnten als PuSch B-SuS. Umgekehrt verhalt es sich da-
gegen in Naturwissenschaften. In Deutsch gibt es keine Unterschiede zwischen beiden Programmtei-
len. Nur sehr wenige befragte Jugendliche berichteten insgesamt und in einzelnen Fachern von Leis-
tungsverschlechterungen. Auch wenn sozial erwinschtes Antwortverhalten gerade bei dieser Frage
nicht auszuschlie3en ist, sind die Ergebnisse weitgehend positiv einzuordnen.
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Abbildung 6: Lernfortschritte der PuSch-SuS geman Selbsteinschatzung
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Wenn man erneut auf die personenbezogene Merkmale Migrationshintergrund und Geschlecht re-
kurriert, so ergeben sich forderlinientibergreifend bezliglich der Gesamteinschatzung (Lernfort-
schritte ,insgesamt”) keine nennenswerten Differenzen. Der Anteilswert der positiven Antworten -
d. h. ,deutlich”und ,leicht verbessert” - betragt bei Frauen 70 %, bei Mannern belduft er sich auf 73 %.
Bei Jugendlichen mit Migrationsgeschichte beziffert sich die Quote auf 72 %, bei Jugendlichen ohne
Migrationshintergrund betragt sie 69 %. Auch im Fach Deutsch kdnnen keine relevanten Unterschiede
in Abhangigkeit des Merkmals Migrationshintergrund beobachten werden. Im Rahmen von PuSch B
lassen sich - auf einem eher moderaten Niveau - im Vergleich zu PuSch A starkere geschlechtsspezi-
fische Differenzen feststellen. Sowohl insgesamt als auch bei einzelnen Fachern berichteten Manner
von ausgepragteren Lernfortschritten als Frauen. Am ausgepragtesten waren die Unterschiede in Ma-
thematik und naturwissenschaftlichen Fachern. Zwei mégliche Erklarungen kénnen hierfiir angefihrt
werden: Einerseits ist es denkbar, dass Frauen in den oftmals mannerdominierten Klassen geringere
Lernfortschritte erzielen, weil der Unterricht fir Manner passungsfahiger ausgestaltet ist als fur
Frauen (Budde 2013). Andererseits ist es moglich, dass Frauen ihre eigenen Leistungen und Fahigkei-
ten zurdckhaltender einschatzen als Manner. Eindeutig lasst sich der Sachverhalt zwar an dieser Stelle
nicht aufschlisseln, die Evidenz deutet jedoch eher auf die zweite Erkldrungsvariante hin: Einerseits
zeigt der bereits berichtete Ergebnisindikatorwert, dass Frauen im Rahmen von PuSch B geringflgig
erfolgreicher sind als Médnner (Abschlussquote Frauen: 72 %; Manner: 71 %). Andererseits fuhlen sich
Frauen in den PuSch B-Klassen nahezu genauso wohl wie Manner. So wurde die Atmosphére in der
Klasse von Jugendlichen beider Geschlechter in etwa gleich gut bewertet (Anteil ,voll“ oder ,eher” zu-
stimmender Antworten bei Frauen: 72 %; bei Mannern: 76 %).

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass die Uberwiegende Mehrheit der SuS die jeweilige
PuSch-Klasse als hilfreiches und lernforderliches Angebot wahrnimmt. Dem verantwortlichen
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Lehr- und Sozialpadagogikpersonal gelingt es folglich gré3tenteils, den Unterricht entsprechend der
Zielgruppen auszugestalten und ihnen zu Fortschritten zu verhelfen. Die Antworten des Personals
weisen dabei darauf hin, dass diese Leistung mit teils betrdchtlichen Herausforderungen verbunden ist
und generell ein groBes MalR an Engagement und Einsatzbereitschaft seitens des Personals voraus-
setzt - eine Feststellung, die aufgrund der heterogeneren Zusammensetzungen fur PuSch B-Klassen
noch starker zutreffen dirfte als fur PuSch A-Klassen.

6.1.3 Ausgestaltung des berufsbhildenden Unterrichts und der Praktika sowie Erfolge bei der
Berufsorientierung

Ein wichtiger Bestandteil der PuSch-Fdrderung ist die Berufsorientierung und das Sammeln von be-
ruflichen Erfahrungen in Form von betrieblichen Praktika. Auch hiertber kénnen die Jugendlichen im
besten Falle Anerkennung (auBerhalb des engeren Schulkontextes) erfahren sowie ein positives
Selbstkonzept und eine zukunftsweisende Anschlussperspektive entwickeln. Vor diesem Hintergrund
wurden die Jugendlichen auch hierzu etwas ausgiebiger befragt.

Die Ergebnisse zur Zufriedenheit mit der Gestaltung des berufsbildenden Unterrichts (vgl. Abbil-
dung 7) deuten insgesamt in eine vergleichbare Richtung wie diejenigen zum allgemeinbildenden Un-
terricht: Nur sehr wenige befragte SuS nahmen den Unterricht als ,verlorene Zeit" wahr. Zwischen
70 % und 80 % der Jugendlichen stimmten Uberdies (eher) der Aussage zu, dass sie verstehen, wozu
sie das Schulwissen in der Praxis und im Beruf gebrauchen kdnnten. Auch gelang es vielen befragten
Jugendlichen offenbar recht gut, sich auf die unterschiedlichen Lerninhalte des allgemein- und berufs-
bildenden Unterrichts einzulassen. Zudem stellte der berufsbildende Unterricht fir die Mehrheit der
SuS eine angemessene Vorbereitung auf die Praxistage bzw. Praktika in den Betrieben dar. Jeweils
rund ein Drittel sah diesen Aspekt jedoch nur bedingt oder eher nicht als gegeben an. Ein zweigeteiltes
Meinungsbild ergibt sich beztglich des Kennenlernens interessanter Berufsfelder: Wahrend die eine
Halfte der SuS (eher) von einer Thematisierung spannender Berufsfelder berichtete, war die andere
Halfte der Jugendlichen (tendenziell) gegenteiliger Auffassung. Etwa ein Viertel aller Jugendlichen kam
gar nicht mit fur sie interessanten Berufsfeldern in Berthrung. Angesichts des gemischten Meinungs-
bildes gibt es bezliglich der thematisierten Berufsfelder aus Sicht der SuS durchaus Optimierungspo-
tenzial. Denkbar ware es fur die Lehrkrafte z. B., haufiger als bisher Vorschlage der SuS aufzugreifen
und starker auf entsprechende Berufsfelder im Unterricht einzugehen. Im Gegensatz zur Zwischene-
valuierung lassen sich bezlglich des Kennenlernens spannender Berufsfelder aber keine nennens-
werten Geschlechterunterschiede mehr beobachten, d. h. Frauen und Manner waren gemaf3 den Da-
ten aller Erhebungsjahre in etwa gleich zufrieden mit den thematisierten Berufsbereichen. Betrachtet
man alle abgefragten Aspekte zum berufsbildenden Unterricht, dann fallen die Zufriedenheitswerte
bei PuSch B geringfligig besser aus als bei Pusch A. Diese kleineren Differenzen resultieren womaéglich
aus der starkeren Verankerung der Praxis und Berufsorientierung an den PuSch B umsetzenden be-
ruflichen Schulen. Trotz kleinerer Unterschiede zwischen den Programmteilen sowie Verbesserungs-
moglichkeiten bei den aufgegriffenen Berufsfeldern zeugen die Ergebnisse im GroRen und Ganzen
davon, dass der praktisch orientierte Unterricht fur die iberwiegende Mehrheit der Jugendlichen
von Nutzen ist.
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Abbildung 7: Zufriedenheit der PuSch-SuS mit der Gestaltung des berufsbildenden Unterrichts
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

PuSch A wird an zwei verschiedenen schulischen Lernorten durchgefihrt, da der praxisorientierte
Unterricht an beruflichen Schulen stattfindet. Nur fur wenige PuSch A-SuS erwies sich der Wechsel
zwischen den Schulen dabei als Stressfaktor. So hielt sich der Anteil der Jugendlichen, fur die das
~haufige Hin und Her zwischen den Schulen zu stressig” war, mit 15 % eher in Grenzen. Auch das
Personal der kooperierenden beruflichen Schulen wurde zur Unterrichtsgestaltung befragt (vgl.
Abbildung 8). Insgesamt spiegeln die Antwortmuster die zuvor bereits dargelegten Meinungsbilder der
Lreguldren” bzw. hauptverantwortlichen PuSch A und B-Lehrkrafte zwar relativ gut wider, sie deuten
aber zugleich auch darauf hin, dass sich die Unterrichtsdurchfiihrung fur die Lehrkrafte der kooperie-
renden beruflichen Schulen vergleichsweise offenbar etwas herausfordernder darstellte. So berichte-
ten ,nur” rund zwei Drittel der Befragten mit voller Zustimmung darutber, dass sie mit den SuS der

PuSch-Klasse gut zurechtkamen. Auch der Klassenzusammenhalt wurde vergleichsweise niedriger
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eingestuft. Die Unterschiede kdnnen womdglich damit erklart werden, dass die Lehrkrafte der beruf-
lichen Schulen vergleichsweise weniger Erfahrungen im Umgang mit der juingeren Zielgruppe von
PuSch A haben als die Lehrkrafte der allgemeinbildenden Schulen. Demgegeniber nahmen die Lehr-
krafte der kooperierenden beruflichen Schulen z. B. persdnliche Probleme, stérendes Verhalten, Un-
terrichtsabstinenz oder mangelnde Deutschkenntnisse der SuS vergleichsweise seltener als Heraus-
forderungen wahr. Hinsichtlich der berufsorientierenden Funktion des Unterrichts vermeldete rund
die Halfte aller Befragten mit voller Zustimmung, dass die angebotenen Berufsfelder insgesamt guten
Anklang bei den SuS gefunden hatten. Der Rest der befragten Personen stimmte dieser Antwort zu-
mindest teilweise zu. Eine ahnlich hohe Zustimmung lasst sich bezlglich der Aussage beobachten,
dass der praxisbezogene (Werk-)Unterricht den SuS Anwendungskontexte fiir das in der allgemeinbil-
denden Schule erworbene Wissen aufzeigen kann. Spiegelt man die Ergebnisse mit den Zufrieden-
heitswerten der PuSch A-SuS mit dem berufsbildenden Unterricht, so sind die Wahrnehmungen zwi-
schen den SuS und Lehrkraften durchaus kompatibel zueinander.

Abbildung 8: Bewertung der Unterrichtsgestaltung aus Sicht der PuSch A-Lehrkréafte in beruflichen
Schulen

Ich komme mit den SuS der PuSch-Klasse gut zurecht.
(n=48)

Die angebotenen Berufsfelder haben insgesamt guten
Anklang bei den SuS gefunden. (=49)

Als Lehrkraft ist man mitverantwortlich, dass die SuS die
Schule nicht abbrechen. (n=49)

Fehlverhalten von SusS zieht fur diese Konsequenzen nach
sich. (n=49)

Der praxisbezogene (Werk-)Unterricht zeigt den SusS, wie sie
das in der allgemeinbildenden Schule erworbene Wissen
anwenden kénnen. (n=49)

Der Klassenzusammenhalt ist insgesamt gut. (n=48) %
Mehrere SuS in der Klasse haben schwerwiegende
personliche Probleme. (n=49) __ 8%_ 15

mstimmevollzu  mteils/ teils stimme nicht zu keine Angabe moglich

Das Verhalten einzelner SuS stort 6fter die
Lernatmosphare. (n=49)

Haufiges Fehlen von SuS erschwert die Durchfihrung des
(Werk-)Unterrichts. (n=48)

Mangelnde Deutschkenntnisse einzelner SuS erschweren
den Unterricht. (n=47)

Die Inklusion von SuS mit dem Férderschwerpunkt Lernen
erschwert den Unterricht. (n=48)

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Abfrage bei kooperierenden beruflichen Schulen.

Ein Blick auf die Ergebnisse zu den behandelten Berufsfeldern zeigt, dass die von den SuS kennen-
gelernten Bereiche recht vielfdltig waren. Die Berufsfelder Metall, Holz, Gastronomie, Elektronik bzw.
Elektrotechnik sowie Hauswirtschaft wurden am haufigsten in den Vordergrund des berufsbildenden
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Unterrichts geruckt (vgl. Abbildung 9). Zwischen beiden Programmteilen gibt es dabei einige Differen-
zen. Mit vielen der abgefragten Bereiche kamen die SuS der PuSch A-Klassen offenbar haufiger in
Beruhrung als die Jugendlichen aus PuSch B-Klassen. So standen etwa die Bereiche Holz, Metall, Elekt-
ronik bzw. Elektrotechnik, Einzelhandel und Malerei/Lackiererei in PuSch A-Klassen deutlich haufiger
im Fokus als in PuSch B-Klassen. In PuSch B-Klassen waren nur die beiden Berufsfelder Hauswirtschaft
sowie Pflege und Gesundheit prasenter als in PuSch A-Klassen. Gleichauf in beiden Programmteilen
liegt das Friseurhandwerk. Viele befragte SuS gaben zudem sonstige Berufsfelder an. Hierzu zahlten
z. B. der Garten- und Landschaftsbau, die Lagerlogistik, die Floristik und erzieherische Berufe. Zieht
man das Geschlecht hinzu, so zeigt sich eine eher ,klassische” Aufteilung von Frauen und Ménnern auf
die abgefragten Berufsfelder. Wahrend mehr Manner als Frauen tber ein Kennenlernen der Bereiche
Metall, Holz, Elektronik/Elektrotechnik und (Kfz-)Mechanik/Mechatronik berichteten, sammelten
Frauen haufiger Erfahrungen in den Berufsfeldern Hauswirtschaft, (Kérper-)Pflege/Gesundheit und
Gastgewerbe/Gastronomie. Auch in den Bereichen Einzelhandel und Friseurhandwerk waren Frauen
etwas prasenter als Manner.

Abbildung 9: Behandelte Berufsfelder im berufsbildenden Unterricht

Metall R 40%

31%

Holz I 36%

20%

Gastronomie (z.B. Koch/ Kochin) I N 27%

24%
Elektronik/ Elektrotechnik TR 24%

11%

Hauswirtschafe TR 21 %

- . 20%
Einzelhandel 12%

(Korper-)Pflege/ Gesundheit I 7%

. RE
Friseur/in 13%

Autoreperatur/ -mechatronik (Kfz) _8% 13%

- ioroi NN 2%
Malerei/ Lackierei 50

ices NN 9%
Sonstiges 220

23%

23%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%  40%  45%

W PuSch A (n=559) PuSch B (n=697)
Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021.

Obwohl sich die Formulierung der Frage zu den hier dargestellten Berufsfeldern ausschlielich auf
den Kontext der berufsbildenden Schule und nicht auf etwaige absolvierte Praktika bezog, ist es wahr-
scheinlich, dass die befragten SuS ihre Antworten auf Basis beider Erfahrungen machten. Zwischen
den Angaben der SuS zu den Berufsfeldern und zu den absolvierten Praktika bestehen starke Uber-
schneidungen. ProgrammteilUbergreifend berichteten etwa viele SuS Uber Praktika im Einzelhandel
und Verkauf. Auch die (KfZ-)Mechanik/Mechatronik stand unabhangig vom Programmteil insbeson-
dere bei mannlichen Jugendlichen hoch im Kurs. PuSch B-SuS berichteten oftmals tGber Praktika in der
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(Alten-)Pflege sowie in Arztpraxen. Ferner absolvierten die Jugendlichen haufig Praktika in den Berei-
chen Gastgewerbe/Gastronomie, Erziehung (Kindergarten) sowie im Friseurhandwerk. Daneben sam-
melten viele Befragte in unterschiedlichsten handwerklichen oder handwerksnahen Berufen prakti-
sche Erfahrungen (z. B. Backer- und Schreinerhandwerk, Elektrik, Metallbau). Einige Jugendliche be-
richteten auch von Praktika im Garten- und Landschaftsbau.

In den Fallstudiengesprachen sahen die Interviewten den Mehrwert der starkeren Projekt- und
Praxisorientierung des Unterrichts schullibergreifend darin, dass die SuS durch die Ubertragung
der schulischen Inhalte auf konkrete Anwendungskontexte die Sinnhaftig- und Nutzlichkeit schulisch
vermittelter Grundkompetenzen wie z. B. Rechnen, Lesen und Schreiben besser verstehen und schat-
zen lernen kénnten. Es sei fur die Zielgruppe in PuSch besonders wichtig, anhand von individuell er-
reichten Resultaten (wie z. B. selbst hergestellte Produkte oder zubereitete Mahlzeiten) die Realisie-
rung von gesteckten Zielen zu erfahren - also Erfolgsgeschichten zu erleben - und entsprechende
Leistungen zu reflektieren. Bezlglich der Berufsfelder achte man darauf, dass die SuS mdglichst viele
unterschiedliche Bereiche kennenlernen. Zumeist ist das Kennenlernen der Berufsfelder in die Bear-
beitung konkreter Projekte eingebettet, in denen die SuS eigenstandig etwas entwickeln und/oder
fertigen bzw. zubereiten. Zu den angebotenen Berufsfeldern der Schulen gehérten z. B. Metall, Holz,
Ernahrung und Korperpflege. Man versuche die Bereiche dabei nach Mdéglichkeit und bei Interesse
der SuS mit den betrieblichen Praktika zu verknUpfen. Die Berticksichtigung bzw. Identifizierung der In-
teressen sei aber mitunter nicht immer ganz simpel, da es den Jugendlichen zum Teil an konkreteren
beruflichen Vorstellungen und Zielen fehle, so dass sie ihre Wiinsche nicht unbedingt kommunizieren
oder konkretisieren kdnnten. Daher sei die berufliche Orientierungsarbeit zum einen kein Selbstléufer,
aber zum anderen deshalb auch unbedingt notwendig. Die Resultate der standardisierten Befragun-
gen bilden diese Eindriicke recht gut ab und zeigen zugleich, dass den Schulen die berufliche Orien-
tierungsarbeit insgesamt relativ gut gelingt. Insbesondere die ausgepragte Verkniipfung zwischen
behandelten Berufsfeldern und absolvierten Praktika sticht hierbei heraus.

Im Rahmen der Klassenzimmer-Befragungen wurden die Jugendlichen auch um Angaben zur ihren
Praktikumserfahrungen gebeten. Sowohl die PuSch A- als auch die PuSch B-SuS absolvierten laut
eigenen Angaben durchschnittlich zwei verschiedene Praktika. Bei einem Blick auf die Zufriedenheits-
werte zu den absolvierten Praktika ergibt sich ein Uberwiegend positives Bild (vgl. Abbildung 10). Le-
diglich rund 10 % der befragten SuS nahmen die Praktika (eher) als ,verlorene Zeit" wahr (Anteil
PuSch A: 9 %; Anteil PuSch B: 10 %). Nur bei einer Minderheit der Jugendlichen passten die absolvier-
ten Praktika Uberdies (eher) nicht zu den eigenen Vorstellungen (PuSch A: 10 %; PuSch B: 12 %). Ob-
wohl der Arbeitsalltag fur recht viele Jugendliche auch Herausforderungen mit sich brachte, war die
Praktikumszeit fur die meisten Jugendlichen mit eher positiven Erfahrungen und nitzlichen Einblicken
verbunden. Die Mehrheit der SuS gab z. B. an, durch die Praktika in der Berufswahl gefestigt worden
zu sein. 67 % aller PuSch A- und 59 % aller PuSch B-SuS berichteten entsprechend davon, dass sie
durch die Praktika ein besseres Bild darUber erlangt hatten, welche Berufe sie erlernen méchten. Je-
weils etwas mehr als die Halfte der Jugendlichen absolvierte zudem offenbar ein Praktikum bei einem
Betrieb, in welchem es fir sie vorstellbar ist, im Anschluss an die Schule eine Ausbildung zu beginnen
(PuSch A: 53 %; PuSch B: 52 %). Auch mit der Betreuung in den Betrieben zeigten sich die SuS grof3-
tenteils zufrieden. So berichteten vier Flinftel der PuSch A-SuS (80 %) und nahezu drei Viertel der
PuSch B-SuS (74 %) Uber eine feste Ansprechperson wahrend der Praktikumszeit. Folglich gab es in
den Betrieben offenbar haufig eine Person, die sich fur die Jugendlichen zustandig fuhlte. Das insge-
samt relativ gute Meinungsbild der befragten SuS kann auch durch die von ihnen fur die Praktika
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vergebenen Schulnoten bekraftigt werden: Der Notendurchschnitt betragt 2,2 (PuSch A: 2,3; PuSch B:
2,1). Zwischen Frauen und Mannern lassen sich keine nennenswerten Differenzen beobachten. In Ab-
hangigkeit des Migrationshintergrunds bestehen ebenfalls keine gréBeren Unterschiede bei den ver-
gebenen Bewertungen.

Abbildung 10: Zufriedenheit der PuSch-SuS mit den absolvierten Praktika

Ich hatte im Praktikum eine feste Ansprechperson.
(n=572) 13% [

........

Die Praktika haben mir gezeigt, welche Berufe ich _—

erlernen. (n=572) _ 39% _ | 8% _ 1.2%2.%

Die Praktika haben mir so gut gefallen, dass ich mir ) ) .
Uberlege, dort eine Ausbildung anzufangen. (n=572) _ 36 _ _. : 23%, i

Die Praktika passten zu meinen Vorstellungen.
(n=572) _ _ . . ‘ - -

Die Praktika haben mir gezeigt, welche Berufe ich o ) .

nicht erlernen will. (n=572 29/0 _ ﬁ .25% : ,S/O

O toachmittage s arveien. o572, |KNECN IR R IS
ebd. (n=644) ‘ 5% 6%
Die Praktika waren fur mich verlorene Zeit. (n=572) g@ : : : 71?6 : : : 6%
ebd. (n=643) e 1%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
m trifft vollzu  mtrifft eher zu  m teils/teils trifft (eher) nicht zu keine Angabe moglich

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Bezlglich der Praktika wurde auch die Sichtweise der Lehrkréfte eingefangen (vgl. Abbildung 11).
Obgleich eine groRere Mehrheit von einer insgesamt gut funktionierenden Zusammenarbeit mit den
Betrieben berichtete, scheinen die Kooperation zwischen den Schulen und Betrieben sowie die Orga-
nisation der Praktika im Rahmen von PuSch A insgesamt reibungsfreier zu verlaufen als im Kontext
von PuSch B. Die Ruckmeldungen der Betriebe Uber die SusS fielen aus der Sicht des befragten Perso-
nals eher gemischt aus. Praktika kénnen fur die Zielgruppe zwar die Funktion eines Turo6ffners haben,
allerdings Uberwog insbesondere bei den befragten Lehrkraften der PuSch B-Klassen diesbezlglich
eher Skepsis. Lediglich 7 % waren ohne Einschrdnkungen der Ansicht, dass die Jugendlichen gute
Chancen besal3en, beruflich in den Praktikumsbetrieben Ful zu fassen. Im Rahmen von PuSch A fiel
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der Anteil mit 39 % dagegen wesentlich hdher aus. Ein ahnliches Bild ergibt sich bezuglich der Ruck-
meldungen der Betriebe zu den SuS in der Rolle als Praktikant/innen: Wahrend 41 % aller Lehrkrafte
in PuSch A Uber weitgehend positive betriebliche Rickmeldungen berichteten, lag der entsprechende
Anteil bei PuSch B nur bei 15 %. Ferner scheint sich die Akquise von Betrieben bzw. das Finden geeig-
neter Praktika fur PuSch B-SuS etwas schwieriger zu gestalten als fir PuSch A-SuS. Die Mehrheit der
befragten Lehrkrafte gab an, regelmaliig in Kontakt mit den Praktikumsbetrieben zu stehen. Diese
Aufgabe wird dabei haufig von der sozialpadagogischen Begleitung lbernommen. Tendenziell nahm
das Personal der PuSch B-Schulen die Begleitung der SuS vor, wahrend und nach der Praktikumszeit
zwar etwas zeitaufwandiger wahr als die Befragten der PuSch A-Schulen, angesichts der unterschied-
lich gelagerten Herausforderungen fallen die Differenzen hier aber Uberraschend klein aus.

Abbildung 11: Praktika und Zusammenarbeit mit den Betrieben aus Sicht der Lehrkréfte

Wir (die Lehrkrafte/ Sozialpadagogen/innen) haben
regemallig direkten Kontakt zu den Betrieben. (n=87)

ebd. (n=72)
Wir beobachten eine starke Konzentration auf einzelne
0, 0,
Betriebe/ Branchen. (n=85) - %
ebd. (n=73)

Die Betriebe geben Uberwiegend positive
Ruckmeldungen in Bezug auf die SuS. (n=86)

ebd. (n=72) 6% %

Es besteht fur die PuSch-SuS eine gute Chance, in den
Praktikumsbetrieben beruflich FuB zu fassen. (n=87)

ebd. (=71
Die SusS berichten &fter Uber Probleme, geeignete 1
Praktikumsplatze zu finden. (n=86) L Siehi _-_A’
8961%

ebd. (n=73)

Die Begleitung der SuS vor, wahrend und nach den
Praktika ist zu zeitaufwandig. (n=85)

ebd. (n=71)

Die Zusammenarbeit mit den Betrieben funktioniert
insgesamt (sehr) gut. (n=85)

ebd. (n=73)

mstimmevollzu  mteils/ teils  m stimme nicht zu keine Angabe moglich

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Auch im Rahmen der Fallstudien wurde die Organisation der Praktika thematisiert. Laut den Aus-
kinften der Interviewten brauchten einige SuS aufgrund von mangelnder Eigeninitiative Unterstuit-
zung bei der Suche von Betrieben und Stellen. Insbesondere durch den Einsatz der sozialpéddagogischen
Fachkrdfte verlaufe die Vermittlung der SuS in die Betriebe aber recht erfolgreich. Sie leisten in diesem
Zusammenhang oftmals Aufklarungsarbeit bei den Betrieben Uber die SuS und weisen die Betriebe
auf eine stetige Kontaktmoglichkeit im Falle von Ricksprachebedurfnissen hin. Zu den praktikumsan-
bietenden Betrieben zahlten korrespondierend zu den Ergebnissen der Klassenzimmer-Befragungen
vor allem kleinere Betriebe. Sie seien vergleichsweise eher bereit, PuSch-SuS als Praktikanten/innen
aufzunehmen. Haufig handele es sich dabei um kleinere Handwerksbetriebe und Dienstleister (z. B.
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Friseure, Gastronomie, Pflege). Mitunter wurde auch Uber ,richtige” Kooperationen mit Betrieben be-
richtet, die zu einer kontinuierlicheren Aufnahme von PuSch-SuS bereit seien. GréRere Betriebe hat-
ten hingegen haufig strukturierte Zugangswege und (zu) hohe Anforderungskriterien fur schulische
Praktikanten/innen, die fir die PuSch-Schulerschaft nicht passungsfahig seien. Ausnahmen stellten
Filialen grolRerer Einzelhandelsunternehmen dar. Zwar achte man bei der Auswahl der Betriebe da-
rauf, dass es sich um ausbildende Betriebe handelt und somit die Mdglichkeit eines Verbleibs in Aus-
bildung besteht, jedoch kdnne dies nicht immer gewdhrleistet werden. In einer eher landlich gelegenen
Schule wurde Uber eine beschrdnkte Auswah! an Betrieben berichtet. Die SuS wohnten mitunter in um-
liegenden Dorfern. Da der 6ffentliche Nahverkehr nicht sehr frequent sei, verknappe sich das Angebot
an - erreichbaren - Praktikumsbetrieben zusatzlich. Die regionale Gebietsbeschaffenheit wirkt sich
dementsprechend ebenfalls auf die Umsetzungsmoglichkeiten von Praktika aus.

Mit Blick auf die Organisation der Praktika wiesen viele Interviewte daraufhin, dass die Empfehlungen
der PuSch-Leitlinie zur zeitlichen Einteilung nicht immer eins zu eins umgesetzt werden kénnen. Hinter-
grund der Anpassungen waren schulorganisatorische und/oder betriebliche Erfordernisse, so dass mitun-
ter eine andere und/oder kontinuierlichere zeitliche Einteilung der Praktika gewahlt wurde.! Hier-
durch kénnten die SuS intensivere praktische Erfahrungen sammeln und ihre Berufsorientierung bes-
ser starken. Ferner eréffneten sich ihnen bessere Chancen auf einen Ausbildungsplatz. Ungeachtet
dieser nachvollziehbaren und sinnvollen organisatorischen Anpassungen gestaltet sich die Durchfuh-
rung der Praktika den Informationen der Interviewten zufolge nicht immer konfliktfrei. Zwar helfe die
sozialpadagogische Begleitung oftmals bei der Losung von Konflikten, jedoch gebe es hin und wieder
auch Praktikumsabbriiche. Im Rahmen der Klassenzimmer-Befragungen berichteten die SuS im Durch-
schnitt bei 23 % aller Praktika von Abbrichen. Demnach passt die Wahrnehmung der interviewten
Lehrkrafte gut zu den Angaben der SuS. Als Grinde fihrten die Interviewten z. B. eine mangelnde
|dentifikation der SuS mit dem jeweiligen Berufsfeld, unrealistische Vorstellungen bzw. Erwartungen
sowie eine fehlende Motivation, Disziplin und Zuverlassigkeit an. Abbruchsgriinde, die mit den Betrie-
ben zusammenhangen (z. B. eine schlechte Betreuung), wurden dagegen nicht explizit genannt. Trotz
etwaiger Umsetzungsherausforderungen betonten alle Gesprachspartner/innen die hohe Bedeutung
der Praktika fUr die personliche und berufliche Entwicklung der SuS. So wirde z. B. bei den SuS der
Aufbau von Selbstvertrauen beférdert, da sie im Rahmen der Praktika teilweise zum ersten Mal Uber-
haupt mit Erfolg einer Tatigkeit nachgehen und das Gefuhl bekamen, etwas schaffen zu kénnen. In
diesem Kontext wurde von vielen guten Beispielen berichtet: So gebe es etwa immer wieder Sus, die
in den Praktika komplett ,neu aufbliihen” und hochmotiviert bei der Sache seien. Auch wenn dies
mitunter eine harte Erfahrung fur einige SusS sei, erhielten sie zudem oftmals erst durch die Praktika
eine realistischere Einschatzung davon, was Arbeit Uberhaupt bedeutet. Ferner helfe den SusS die er-
worbene Praxiserfahrung und ein ausgestelltes Zeugnis fir spatere Bewerbungsphasen, etwa um

' Zwei Varianten lassen sich an dieser Stelle exemplarisch anfiihren: Obgleich die Praktikumsphase im Rahmen von PuSch A
laut Leitlinie erst im zweiten Halbjahr vorgesehen ist, wurde in einer PuSch A-Schule bereits nach den Herbstferien mit den
Praktika begonnen und spatestens vor den Osterferien mit den Praktika aufgehort. Der Einstieg in ein Praktikum erfolgte dabei
in der Regel an drei Tagen am Stlick. Begriindet wurde diese Organisation damit, dass gegen Ende des Schuljahres hinreichend
Zeit fur die Prufungsvorbereitung vorhanden sein musse und die Betriebe gerade in der Kennenlernphase eine
kontinuierlichere Durchftihrung fur sinnvoller hielten. Auch im Rahmen von PuSch B hielten die Interviewten die Organisation
der Praktika in Blocken fur geeigneter als in Form wochentlich stattfindender Praxistage. Man griff daher auf eine
Sonderregelung zurtick und fuhrte die Praktika jeweils zwei Wochen am Stiick durch. Aus Sicht der Interviewten ermoglichte
dies den Betrieben, die SuS besser kennenzulernen und ihnen mehr Einblicke zu geben. Ferner missten sie dann von den
Betrieben nicht immer - wie es bei einem Tag pro Woche haufig der Fall sei - neu informiert und eingelernt werden. Dieses
betriebliche Erfordernis kam in fast jedem Gesprach implizit oder explizit zum Tragen.
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schlechte Noten ausgleichen zu kénnen. Zu guter Letzt gebe es hin und wieder auch ,.echte” Erfolgs-
falle, die im Anschluss an die Schule eine Ausbildung in einem Praktikumsbetrieb anfingen. Dies sei
jedoch aus Sicht der Interviewten eher die Ausnahme und nicht der Standardfall. Auch diese Einschat-
zungen kommen in den standardisierten Abfragen recht gut zum Ausdruck: Die Uberwiegende Mehr-
heit der Jugendlichen kann den Praxiserfahrungen etwas Sinnstiftendes und Nutzliches abgewinnen.

Abbildung 12: Zuwachs von Kompetenzen bei den SuS im Zuge der PuSch-Beschulung

Was ist bei einem Vorstellungsgesprach wichtig? (n=575) '%

= =

Wie schreibe/ gestalte ich meinen Lebenslauf und mein ‘0/
Anschreiben fir eine Stelle? (n=573) . . _ - - - SIS iy

Welchen Beruf mdchte ich erlernen und auslben?
0 0, 0,
ekl | x|

In welchen Berufen habe ich Chancen, eine Lehrstelle zu
0, [ 0,
vekommen? (n-scs) I NNEEL I ML M50 o
Wie wirkt mein Verhalten auf andere Personen? (n=572) -5%

Wo liegen meine persdnlichen Starken und wo bin ich .
nicht so fit? (n=570) g | e [

Wie I8se ich schwierige Situationen? (n=577) -4%
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 und 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Gegen Ende der standardisierten Abfrage wurden die SuS nach ihrem Kompetenzzuwachs befragt.
Die SuS bewerteten ihre berufsbezogene und personlich-soziale Kompetenzentwicklung im Zuge
der PuSch-Beschulung Uberwiegend positiv, wobei zwischen PuSch A und PuSch B keine nennenswer-
ten Differenzen bestehen. Folglich fallt der Kompetenzzuwachs bei PuSch A- und PuSch B-SuS ver-
gleichbar hoch aus (vgl. Abbildung 12). Nahezu alle SuS gaben an, dass sie durch PuSch nun - mindes-
tens etwas - besser wissten, worauf es bei einem Vorstellungsgesprach ankommt und wie Lebens-
laufe sowie Bewerbungsschreiben zu gestalten sind. Auch bezuglich der Berufswahlentscheidung
konnten vergleichbar viele SuS - mindestens geringflgige - Fortschritte erzielen. Viele Jugendliche
berichteten zudem davon, ein (etwas) besseres Einschatzungsvermogen Uber ihre beruflichen Chan-
cen gewonnen zu haben. Die mehrheitlich gestarkte Berufsorientierung wird zudem dadurch un-

terstrichen, dass die Jugendlichen in einer nachgeschalteten Frage zu jeweils zwei Dritteln (Anteil
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PuSch A: 66 %; Anteil PuSch B: 65 %) einen konkreten Berufswunsch benennen konnten. Zu den
einschlagigen Nennungen zahlten korrespondierend zu den behandelten Berufsfeldern und absolvierten
Praktika relativ haufig Alten- oder Krankenpfleger/in, Arzthelfer/in, Einzelhandel bzw. Verkaufer/in,
Kfz-Mechaniker/in bzw. Mechatroniker/in, Elektronik sowie diverse andere handwerkliche bzw. hand-
werksnahe Berufe. Ahnlich positiv wie bei den beruflichen Kompetenzaspekten fallt die Selbstein-
schatzung der Jugendlichen hinsichtlich ihrer persdnlich-sozialen Entwicklung aus. So war die Mehr-
heit der befragten SusS z. B. der Ansicht, nun - mindestens etwas - besser Uber die Wirkung des eige-
nen Verhaltens und Uber eigene Starken und Schwachen Bescheid zu wissen sowie mit schwierigen
Situationen umgehen zu kénnen. Manner berichteten dabei durchschnittlich in einem etwas starke-
ren Ausmald Uber verbesserte Kompetenzen als Frauen. Von systematischen Differenzen kann hier
aber nicht die Rede sein. Bezuglich des Migrationshintergrunds gibt es im Rahmen von PuSch A keine
nennenswerten Differenzen. Im Kontext von PuSch B deuten die Ergebnisse auf einen vergleichswei-
sen etwas starkeren Kompetenzzuwachs bei Menschen mit Migrationsgeschichte hin: Im Durchschnitt
aller abgefragten Aspekte fiel der Zuwachs gemald Selbsteinschatzung bei Jugendlichen mit Migrati-
onsgeschichte rund neun Prozentpunkte héher aus als bei SuS ohne Migrationshintergrund.

ResUmierend lassen sich auf Basis der Ergebnisse zum berufsbildenden Unterricht und den Praktika
an dieser Stelle folgende Punkte festhalten: Weitgehend losgeldst vom klassischen schulischen Kon-
text kdnnen den Jugendlichen durch praktische Unterrichtseinheiten und betriebliche Praktika zusatz-
liche Lernorte und Anerkennungsraume erdffnet werden. Obwohl offenbar nicht fur alle SuS die pas-
senden Berufsfelder aufgegriffen werden, existiert im Gro3en und Ganzen eine ordentliche Passungs-
fahigkeit zwischen den Interessen und Vorstellungen der SuS und den im Fokus stehenden Berufsbe-
reichen. Zwischen den Berufsfeldern und den betrieblichen Praktika bestehen relativ enge Verbin-
dungen. Positiv zu bewerten ist ferner, dass die SuS grotenteils zufrieden mit den absolvierten Prak-
tika sind und nennenswerte Fortschritte bei der Berufsorientierung und Ausbildungsreife erzie-
len kdnnen. Viele Befragte kénnen Uberdies konkretere Berufswinsche aul3ern und sich vorstellen,
nach der Schule eine Ausbildung in einem Praktikumsbetrieb zu beginnen. Allerdings stehen die Lehr-
krafte dem chancenertffnenden Charakter der Praktika verhaltener gegenlber. Die Antwortmuster
des verantwortlichen Personals deuten zudem darauf hin, dass die Umsetzung der Praktika in
PuSch B herausfordernder ist als in PuSch A - ein Resultat, welches in ahnlicher Form bereits bezlg-
lich der Durchfuhrung des allgemeinbildenden Unterrichts herausgestellt wurde.

6.1.4 Bedeutung und Funktionen der sozialpadagogischen Begleitung

Die ESF-Mittel flieRen im Rahmen der Forderung ausschlieRlich in das sozialpadagogische Personal,
das die SuS der PuSch-Klassen begleitet und an gewissen Unterrichtsstunden pro Woche mitwirkt.
Der sozialpadagogischen Begleitung kommt im Rahmen von PuSch eine wichtige Rolle zu, da die Ju-
gendlichen ihre zuvor zumeist negativen Schulerfahrungen Uberwinden und im Zuge der Beschulung
in PuSch-Klassen eine positive Einstellung und Zielperspektive in Richtung Schulabschluss entwickeln
mussen. Daher interessierte in der Evaluation, welche Funktionen das sozialpadagogische Personal
Ubernimmt und wie die SuS die sozialpadagogische Begleitung wahrnehmen und beanspruchen.

Mit Ausnahme eines Falles berichteten alle PuSch A-Schulen davon, dass es unabhangig von der ESF-
Forderung eine Person flur die sozialpadagogische Begleitung an der Schule gibt (Anteil: 99 %). Im
Rahmen von PuSch B trifft dies auf knapp neun von zehn Schulen zu (88 %). Dabei war das regular an
den Schulen angestellte Fachpersonal nur selten auch fur PuSch zustéandig. In beiden Programmteilen
handelte es sich dementsprechend bei den fir PuSch zustandigen Sozialpadagogen/innen oftmals
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um andere Personen. Nichtsdestotrotz gab die grof3e Mehrheit der Lehrkrafte programmteilUbergrei-
fend an, dass PuSch nicht der erste Kontakt mit dem/r dort eingesetzten Sozialpadagogen/in war und
die Zusammenarbeit zwischen den Schulen und dem/r Sozialpadagogen/in dementsprechend bereits
zuvor bestand (PuSch A: 72 %; PuSch B: 84 %). Haufiger ist das sozialpadagogische Personal somit
bereits aus anderen - vermutlich anlassbezogenen - schulinternen Zusammenhangen bekannt. In
den anderen Fallen wurden lokale Trager angesprochen, um das sozialpadagogische Personal fur die
DurchfUhrung von PuSch-Klassen zu akquirieren. Ausschreibungen spielten hingegen fir die Perso-
nalakquise nur eine marginale Rolle. Nur sehr wenige Schulen berichteten davon, dass fur die Arbeit
des/r Sozialpadagogen/in zusdtzliche Stunden zur Verfiigung standen, die Uber die Mittelabdeckung der
ESF-Forderung hinausgingen (z. B. aus Eigenmitteln des Tragers).

Anhand von Abbildung 13 kénnen die Aufgabenfelder der sozialpadagogischen Begleitung im Rah-
men von PuSch nachvollzogen werden. Grundsatzlich zeigt sich, dass das sozialpadagogische Fach-
personal ein breites Spektrum an Aufgaben Ubernimmt. Zum Standardrepertoire beider Programm-
teile gehorten zuvorderst berufsorientierende und -praktische Angebote wie z. B. das Uben von Be-
werbungsschreiben, die Vorbereitung auf Vorstellungsgesprache sowie die berufsorientierende Ein-
zelbetreuung und die individuelle Praktikumsbegleitung. Rund drei Viertel bis vier Flinftel aller befrag-
ten Schulen gaben an, dass diese Aufgabenfelder bei den sozialpadagogischen Fachkraften ,viel Zeit
in Anspruch” nahmen. Auch die Zusammenarbeit mit den Betrieben zwecks Praktikumsbegleitung
und -akquise, Einzelgesprache mit den SusS bei persdnlichen (z. B. familiaren) Problemen, MaBnahmen
zur Konfliktpravention und -intervention, Praxisreflexionen sowie die Zusammenarbeit mit aul3er-
schulischen Unterstltzungssystemen (z. B. Jugendhilfe) zahlten in beiden Programmteilen zu den we-
sentlichen Aufgabenbereichen der sozialpadagogischen Begleitung. Durchschnittlich etwa knapp die
Halfte aller befragten Schulen war der Ansicht, dass diese Aufgabenfelder verhaltnismaRig ,viel Zeit"
beanspruchten. Ahnlich verhalt es sich mit Blick auf die bedeutsame Unterstitzung der SuS beim Ein-
stieg in den Beruf oder beim Ubergang in eine weiterfihrende Schule gegen Ende der PuSch-Klassen.
Daruber hinaus waren die sozialpadagogischen Fachkrafte z. B. auch fur die Elternarbeit, die Erstel-
lung und Pflege individueller Forderplane sowie die Durchfiihrung von Sozialkompetenztrainings oder
erlebnispadagogischer Elemente zustandig. Die Nachmittagsbetreuung fur SuS mit Nachhilfebedarf
stellte dagegen nur selten eine zentrale Aufgabe der sozialpadagogischen Begleitung dar. Dies kann
womoglich damit erklart werden, dass die Stundentafel fir PuSch-SusS zeitlich ohnehin bereits recht
umfangreich ausfallt und die SuS zeitlich mehr bindet als regulare Schulangebote. Zwischen PuSch A
und PuSch B lassen sich bezuglich der zeitlichen Intensitat der Aufgabenubernahme einige Differen-
zen identifizieren. Wahrend z. B. die Elternarbeit und Durchfiihrung von Praxisreflexionen im Rahmen
von PuSch A verhaltnismaRig wesentlich mehr Zeit beanspruchen, verhalt es sich hinsichtlich der Be-
gleitung des Berufseinstiegs bzw. des Ubergangs der SuS in eine weiterfiihrende Schule, der Zusam-
menarbeit mit aulRerschulischen Unterstitzungssystemen sowie der Erstellung und Pflege individuel-
ler Forderplane genau umgekehrt.

Zu den sonstigen Aufgabenbereichen zahlten die Befragten z. B. Unterstutzungs-/Beratungstatigkei-
ten des Lehrerkollegiums, Treffen mit dem Kollegium, den Besuch von Konferenzen und Bildungs-
messen sowie die (als sehr aufwendig empfundene) Dokumentation flir das ESF-Monitoringsystem.
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Abbildung 13: Aufgabenbereiche der sozialpdadagogischen Begleitung im Rahmen von PuSch

Uben von Bewerbungsschreiben und Vorbereitung der SuS

0, 0
auf Vorstellungsgesprache (n=68)
ebd. (n=53) 81% | 17% A

Einzelbetreuung zur Berufsorientierung, individuelle 0 o
Praktikumsbegleitung etc. (n=68) A’

ebd. (n=53) 79%

Zusammenarbeit mit Betrieben zur Praktikumsbegleitung/ -

akquise (n=68)

ebd. (n=52) 46% I
Einzelbetreuung bei personlichen Problemen (z. B. Umgang 0
mit Schulden oder familizren Problemen) (n=67) |/ S [ P2 %
ebd. (1-53)
Konfliktpravention und -intervention (n=67) 49%
ebd. (n=51) 43%
Durchfihrung der Praxisreflexion (n=66) 45% %
ebd. (n=50) 34% 52% 14%
Elternarbeit (n-=64) 45%
ebd. (n=51) L% 86% 6%
Begleitung des Berufseinstiegs bzw. des Ubergangs in eine 0 7 ®
weiterfihrende Schule (zum Ende von PuSch) (n=66) 2 ki) 12%
ebd. (n=52) 65% 27% 8%
) Zusammenarbeit mit auBerthuIisc_hen 31% 69%
Unterstltzungssystemen (z. B. Jugendhilfe) (n=67) L
ebd. (n=50) 48% | sow L
Erstellung und Pflege individueller Forderplane (n=66) 29% 59% 12%
ebd. (n=53) 45% 49% 6%
Sozialkompetenztrainings, erlebnispadagogische Eleme_snte 18% 74% 8%
(N=66) e T
ebd. (n=51) 29% 61% 10%
Nachmittagsbetreuung fir SuS mit Nachhilfebedarf (n=66) /) 77%

ebd. (n=51) [ 65%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m nimmt viel Zeit in Anspruch  m nimmt ab und zu Zeit in Anspruch liegt auBerhalb des Aufgabenbereichs

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Auch in den Fallstudien war die sozialpadagogische Begleitung ein Thema. Deren Zielsetzungen und
Leistungen wurden dabei zuvorderst in der Uberwindung von ,Schulabstinenz”, ,Nichtlernstrukturen”
und in der Arbeit an multiplen Problemlagen der Zielgruppen gesehen. Nicht selten seien aus Sicht der
Interviewten zunachst eine personlich-soziale Stabilisierung der Jugendlichen sowie eine konstruktive
Verarbeitung der gesammelten negativen schulischen und privaten Vorerfahrungen notwendig, da-
mit die SuS ihr Selbstwertgefuhl starken kdnnten. Individuelle Probleme der SusS lieBen sich besser
durch feste Ansprechpartner/innen angehen. Hierfur sei der Aufbau eines personlichen und vertrau-
lichen Bindungsverhaltnisses zwischen SuS und sozialpddagogischem Personal unabdingbar. Dies sei
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in einem lehrerrollenentscharften Verhaltnis mitunter besser moglich. Alle Interviewten betonten,
dass eine professionelle sozialpadagogische Betreuung, eine doppelte Besetzung von Lehrpersonal
und Sozialpadagogen/innen sowie das gunstigere Betreuungsverhaltnis durch die Verringerung der
Zahl der SuS gerade wegen der zunehmenden Komplexitat der Ausgangs- und Problemlagen der ins-
gesamt heterogener gewordenen Zielgruppen erfolgskritische Faktoren seien. Innerhalb der klei-
neren Gruppen falle es generell leichter, auf die spezifischen Ausgangs- und Problemlagen der Ziel-
gruppe einzugehen. Durch die Konzeption sei es maglich, eine Art,,Mikrokosmos” fuir die SuS zu schaf-
fen, mit dem es besser moglich sei, sie wieder in die Erfolgsspur zu bringen. Fur die Lehrkrafte stellt
die sozialpadagogische Begleitung eine erhebliche Hilfe und Entlastung dar. Infolge der Doppelbeset-
zung kdnnten z. B. Unterrichtsstdrungen konstruktiver bewaltigt werden. Zudem liel3e sich der Unter-
richt integrativer - weil individueller und problem- bzw. [6sungsbezogener - gestalten. Die Anwesen-
heit einer sozialpadagogischen Fachkraft wirke sich positiv auf die Umsetzungsbedingungen des Un-
terrichts und das ,Classroom-Management” aus. Weitgehend Ubereinstimmend mit den Resultaten
der Klassenzimmer-Befragungen skizzierten die Interviewten ein umfangreiches Spektrum an Aufga-
ben, das die sozialpadagogische Begleitung Gbernimmt. So wurde z. B. die Kontaktpflege mit Eltern
und Erziehungsberechtigten sowie ggf. Hausbesuche, die Kontaktpflege mit dem Jugendamt und an-
deren relevanten Akteuren und Einrichtungen (wie z. B. Ambulanzen, Arzten, Suchtberatungsstellen),
die Durchfihrung der Praxisreflexion, Betriebsbesuche im Rahmen der Praktika, die unterstitzende
Begleitung im Unterricht, die Durchfihrung von Personlichkeits- und Sozialkompetenztrainings sowie
personliche Gesprache mit den SuS erwahnt. Pravention und Intervention wurden ebenfalls zu den
wesentlichen Handlungsfeldern der sozialpadagogischen Begleitung gezahlt. Auch die Mediation ge-
hore zum Aufgabenspektrum. Den SuS misse aufgezeigt werden, wie sie moglichst konstruktiv mit
Konflikten, Enttauschungen und angestauter Frustration sowie Aggressivitat umgehen kénnen. Die
Nutzung des sozialpadagogischen Betreuungsangebots durch die SuS hange dabei stark vom Einzel-
fall ab. So gebe es einerseits SuS, die bestandig nach Hilfe fragen, aber andererseits auch SusS, die
kaum bis gar keine Hilfe in Anspruch nehmen.

Weiterfuhrende Informationen Uber die Inanspruchnahme und das Nutzungsverhalten der Jugendli-
chen ergeben sich aus den Klassenzimmer-Befragungen, in denen auch die Sichtweise der SusS be-
zuglich der sozialpadagogischen Begleitung berlcksichtigt wurde (vgl. Abbildung 14). Hierbei zeigt
sich, dass jeweils rund zwei Drittel der SuS beider Programmteile offenbar haufiger das Gesprach mit
dem/r Sozialpadagogen/in suchten. Dagegen hatten - zumindest bis zu den jeweiligen Befragungs-
zeitpunkten - 14 % aller PuSch A- und 20 % aller PuSch B-SuS kaum oder gar keinen Bedarf an sozial-
padagogischer Begleitung. Die Antwortverteilungen der weiteren Items implizieren - zumindest aus
Sicht der SuS - eine leicht héhere Relevanz der Sozialpadagogik in PuSch B- als in PuSch A-Klassen,
wenn man ausschlieBlich auf die jeweiligen Anteile ,voll zustimmender” Nennungen blickt: Wahrend
vier von zehn PuSch B-SuS von Gesprachen Uber personliche Sorgen und Probleme berichteten (An-
teil: 41 %), waren es unter den PuSch A-SuS ,nur” etwa drei von zehn Personen (32 %). Vergleichbar
hoch fallen die Differenzen bezuglich der Aufrechterhaltung der Motivation zum Erreichen des Schul-
abschlusses (PuSch A: 41 %; PuSch B: 52 %) sowie hinsichtlich des Aufzeigens von Anschlussoptionen
nach der Schule (PuSch A: 45 %; PuSch B: 55 %) aus. Am geringsten sind die Unterschiede zwischen
beiden Forderlinien beziglich der Erreichbarkeit des/r Sozialpadagogen/in wahrend der Praktikums-
zeit (PuSch A: 45 %; PuSch B: 46 %). Zuvor wurde dargelegt, dass sich das PuSch B-Personal vergleichs-
weise weniger als das PuSch A-Personal dazu in der Lage sieht, hinreichend auf die individuellen Be-
durfnisse der SuS einzugehen. Obwohl die verfligbaren Ressourcen im Rahmen von PuSch B im Ver-
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gleich zu PuSch A bei einer einjahrigen Laufzeit geringer ausfallen und in PuSch B offenbar nicht im-
mer ausreichen, um die Inanspruchnahme der sozialpadagogischen Begleitung der SuS vollstandig
bzw. wie gewunscht abbilden zu kénnen, fallt die Zufriedenheit mit der sozialpddagogischen Begleitung
unter PuSch B-SuS etwas héher aus als unter den in PuSch A beschulten Jugendlichen.

Abbildung 14: Inanspruchnahme der sozialpddagogischen Begleitung durch die PuSch-SuS
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Grune Farbabstufungen.

Wahrend sich in Abhangigkeit des Geschlechts keine nennenswerten Differenzen bezulglich der Zu-
friedenheit mit der sozialpadagogischen Begleitung beobachten lassen, fielen die Zustimmungswerte
bei Jugendlichen mit Migrationsgeschichte im Durchschnitt um 13 Prozentpunkte héher aus als bei SuS
ohne Migrationshintergrund. Vergleichbare Unterschiede konnten bereits im Rahmen der Bewertung
des allgemeinbildenden Unterrichts festgestellt werden. Die recht ausgepragten Differenzen sind
schwierig zu erklaren. Entweder gelingt es den Lehr- und sozialpadagogischen Fachkraften bei Mig-
ranten/innen besonders gut, auf spezifische Bedurfnisse einzugehen, oder die Erwartungshaltung an
die Unterstutzung ist bei beiden Gruppen anders gelagert bzw. unterschiedlich stark ausgepragt.
Auch unterschiedliche Sprachkompetenzen der beschulten Jugendlichen kdnnten eine Rolle spielen.

Insgesamt implizieren die Ergebnisse, dass die sozialpddagogische Begleitung und die Doppelbe-
setzung einiger Unterrichtsstunden (in Kombinationen mit kleineren Klassen) in erheblichem Mal3e
zum Erfolg der Férderung beitragen. Der Bedarf an sozialpadagogischer Begleitung hat dabei infolge
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der gestiegenen Komplexitat der Ausgangs- und Problemlagen der insgesamt heterogener geworde-
nen Zielgruppen eher zu- als abgenommen. Besonders stark trat dies im Rahmen von PuSch B zum
Vorschein. Die Uberwiegende Mehrheit der SuS machte von der Méglichkeit der sozialpadagogischen
Begleitung Gebrauch und erfuhr dabei auch eine hilfreiche Unterstitzung. So fielen die einschlagi-
gen Zufriedenheitswerte insgesamt ordentlich aus. Fir manche SuS war die sozialpadagogische Hil-
festellung dagegen entweder nicht nétig oder sie entsprach nicht den personlichen Vorstellungen.
Welcher Faktor Uberwiegt, 1dsst sich anhand des verfigbaren Datenmaterials nicht klaren.

6.1.5 Zusammenarbeit mit lokalen Akteuren und zwischen den Schulen

Angesichts der Férderausrichtung sowie der relativkomplexen und heterogenen Ausgangs- und Prob-
lemlagen der zu férdernden Jugendlichen I3sst sich vermuten, dass die beteiligten Schulen fur die
Durchfuhrung von PuSch - neben den Betrieben und dem zumeist bei Tragern angestelltem sozialpa-
dagogischen Personal - mit weiteren lokalen Akteuren kooperieren, um z. B. bei der Losung person-
licher Probleme, Elternarbeit, Berufsorientierung, Durchfiihrung von Praktika oder Ausbildungsplatz-
suche auf Ressourcen externer Unterstltzungssysteme zurickgreifen zu kdnnen.

Im Rahmen der Fallstudien-Interviews hielten alle Beteiligten die Einbindung von PuSch in regionale
oder ortliche Netzwerke fir wichtig, da multiple Problemlagen der SuS in engen Netzwerken besser
aufgefangen werden kdnnten. Die Wahrscheinlichkeit, an den individuellen Bedlrfnissen ansetzen zu
kénnen, steige mit der Anzahl und Qualitat verlasslicher und kompetenter Anlaufstellen. Sie hatten
daher fur das Gelingen der Zielsetzungen des Programms eine nicht unwesentliche Rolle. Zu den ge-
nannten Akteuren zahlten z. B. értliche Jugendamter, Agenturen fur Arbeit bzw. Jobcenter, Nachhilfe-
gruppen, Jugend- oder Suchtberatungsstellen.

Um die lokalen Kooperationsnetzwerke der Schulen etwas breitflachiger bestimmen zu koénnen,
sollten die Lehrkrafte im Rahmen der Klassenzimmer-Befragungen entlang verschiedener potenziel-
ler Kooperationspartner angeben, wie intensiv die Zusammenarbeit jeweils ausfiel. Abbildung 15 gibt
hierzu einen Uberblick. Fast alle Befragten pflegten (sehr) enge Kontakte mit Agenturen fir Arbeit
(Anteil PuSch A: 89 %; Anteil PuSch B: 85 %). Mit anderen Akteuren bestanden hingegen - zumindest
im Rahmen der Durchfihrung der PuSch-Klassen - seltener engere Kontakte. Bei Jobcentern sowie
Jugendhilfe- und Bildungstragern lagen die jeweiligen Anteilswerte mit einer ,(sehr) engen” Zusam-
menarbeit zwischen 30 % und 56 %, wobei die PuSch B-Schulen mit allen drei Akteuren intensiver
zusammenarbeiteten als PuSch A-Schulen. Dies trifft auf einem geringeren Niveau auch hinsichtlich
etwaiger Beratungsstellen zu. Erklart werden kdnnen die Unterschiede womoglich durch die unter-
schiedlichen Altersgruppen beider Programmteile sowie die vergleichsweise héhere Heterogenitat
der SuS in den PuSch B-Klassen, wobei insbesondere die spezifischen Bedurfnisse gefllichteter Per-
sonen eine Rolle spielen durften. Auch die Unternehmensseite wurde in der Abfrage nochmals auf-
gegriffen, um zu erfahren, mit welcher Art von Unternehmen die Schulen im Zuge der Praktika zu tun
haben. Es bestatigt sich hierbei, dass kleine und mittlere Unternehmen (KMU) deutlich haufiger als
GrofBunternehmen zu den Anlaufstellen der Schulen fir die Durchfihrung von Praktika gehoéren. Ge-
nerell scheinen PuSch A-Schulen starker mit lokalen Unternehmen vernetzt zu sein als PuSch B-Schu-
len. Dies trifft vor allem auf KMU des verarbeitenden bzw. produzierenden Gewerbes zu. Moglicher-
weise kann dies auf unterschiedliche Schwerpunkte behandelter Berufsfelder zurtckgefiihrt werden.
Mit Kammern und Innungen fallt die Kooperationsintensitat vergleichsweise am geringsten aus.
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Abbildung 15: Intensitat der Zusammenarbeit der Schulen mit lokalen Akteuren
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Zentral verankert in der Durchfiihrung von PuSch A-Klassen ist der Unterricht an zwei verschiede-
nen Lernorten. Einen GroRteil des praxisorientierten Unterrichts absolvieren PuSch A-SuS an beruf-
lichen Schulen. Daher interessierte sich die Evaluation auch fur die Funktionsweise und Qualitat
der zwischenschulischen Zusammenarbeit im Rahmen von PuSch A. Wahrend die Uberwiegende
Mehrheit des befragten Personals im Rahmen der ersten Befragung des Jahres 2018 noch angab, dass
die PuSch-Férderung die erstmalige Kooperationserfahrung mit dem jeweils anderen Schultypus dar-
stellte, war dies in den darauffolgenden Befragungsjahren nicht mehr der Fall. Angesichts der haufig
mehrmaligen Umsetzung von PuSch-Klassen durch die befragten Schulen lagen bei der Mehrheit der
zwischen 2019 und 2021 befragten Lehrkrafte entsprechende Vorerfahrungen in der zwischenschuli-
schen Zusammenarbeit vor. Folglich hat die Kooperation im Zeitverlauf bei der Mehrheit der invol-
vierten Schulen einen kontinuierlichen Charakter angenommen. Die meisten Befragten berichteten da-
bei von einer wéchentlichen und anlassbezogenen zwischenschulischen Kommunikation. Die Angaben zu
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den genutzten Kommunikationsformaten deuten auf eher kurze und pragmatische Wege hin: So nutz-
ten die Befragten den informellen und persdnlichen Austausch sowie die Kommunikation Gber E-Mail
und Telefon am meisten. Erst dahinter folgten Halb- oder Jahreskonferenzen oder geplante bzw. fest
terminierte Einzeltreffen. Etwas mehr als ein Viertel der Befragten der kooperierenden beruflichen
Schulen berichtete davon, dass die sozialpadagogische Begleitung der PuSch A-Klassen wdéchentlich
im Unterricht anwesend sei. In knapp einem Drittel der Falle erfolgte in etwa monatlich ein Besuch
der fUr PuSch A zustandigen sozialpadagogischen Fachkraft an beruflichen Schulen. Mitunter gab es
zudem eine anlassbezogene Anwesenheit des sozialpadagogischen Personals. Die Ergebnisse zeugen
davon, dass die sozialpddagogische Begleitung zuvorderst an den allgemeinbildenden Schulen eingesetzt
wird. In den offenen Nennungen pladierten einige Lehrkrafte der kooperierenden beruflichen Schulen
fur eine umfanglichere sozialpadagogische Begleitung in ihren Unterrichtsstunden.

In den Gesprachen der drei Fallstudien wurde die Zusammenarbeit zwischen allgemeinbildenden und
beruflichen Schulen ebenfalls aufgegriffen. In den PuSch A-Schulen stellte sich die Ausgangslage sehr
unterschiedlich dar: Einerseits gab es eine langjahrige und intensive bilaterale Vorgeschichte, anderer-
seits wurde die in PuSch vorgesehene institutionalisierte Form der zwischenschulischen Kooperation
neu angebahnt. Hier wurde der Praxisteil zuvor an derselben Schule umgesetzt.

Wo die Zusammenarbeit bereits vor PuSch zwischen den Schulen bestand, ging sie auf gemeinsame
Netzwerkzugehdrigkeiten zurtick. Durch die vielen Vorerfahrungen seien die Abstimmungen zur Pla-
nung, Organisation und Durchfihrung zwischen den Schulen relativ reibungslos verlaufen. Man
kenne sich ferner personlich und habe alle wesentlichen Akteure 6rtlich nahe beieinander. Dadurch
seien die Wege zueinander kurz und unkompliziert. In regelmaRigen Treffen zwischen den Leitungs-
ebenen wirden zudem wichtige Aspekte besprochen. Als einzige Herausforderung wurde die Abstim-
mung zwischen den Stundenplénen benannt. Aus Sicht der kooperierenden PuSch B-Schule wurde die
Hauptmotivation zur gemeinsamen Zusammenarbeit mit der PuSch A-Schule in der Gewinnung von
zukUnftigen SuS gesehen. Seitens der allgemeinbildenden Schule wurde die Auslagerung des prakti-
schen Unterrichts an Berufsschulen jedoch nicht grundsdtzlich fiir die vorzugswiirdige Organisations-
weise gehalten. Zwar hatten die SuS hierdurch die Gelegenheit, mehr Berufsfelder kennenzulernen,
allerdings reduziere sich durch die Auslagerung des berufsbhildenden Parts zwangslaufig die von den
Jugendlichen verbrachte Zeit an der Stammschule, was wiederum die zeitliche Flexibilitat im Hinblick
auf die Vorbereitung der SuS auf den Hauptschulabschluss schmalere.

In einem anderen Fall bestanden zwar vor PuSch A lose Kontakte zwischen einzelnen Personen, eine
intensivere und institutionalisierte Zusammenarbeit existierte zuvor jedoch nicht. Obwohl alle Ab-
stimmungsprozesse ohne grolRere Vorerfahrungen in die Wege geleitet werden mussten, hatte man
schnell eine konstruktive kommunikative Basis unter den Beteiligten und entsprechende Organisati-
onsformen zur Umsetzung der Kooperation gefunden. Auch hier erwiesen sich die zeitliche Organisa-
tion und konfliktfreie Zusammenfihrung der Stundenpléne als Herausforderung. Ferner hatte man be-
zUglich der Einsatzzeiten des sozialpadagogischen Personals Abwagungen treffen missen. So sei der
Bedarf an sozialpadagogischer Begleitung im ,groRen System Berufsschule” und wahrend der berufs-
praktischen Zeit recht hoch gewesen, zugleich bendtigte man die Kapazitaten aber auch an der PuSch
A-Schule. Man versuchte daher einen Mittelweg zu finden und die verfigbaren Ressourcen méglichst
bedarfsorientiert zwischen den Lernorten aufzuteilen. Eine weitere Herausforderung bestand in der
Durchftihrung des Unterrichts an der beruflichen Schule - insbesondere im ,,PC-Bereich”. Wahrend z. B.
die Lehrkrafte im Holzbereich den Umgang mit einer PuSch-vergleichbaren Schilerschaft gewohnt
waren, stellte sich die Situation im PC-Bereich anders dar. Die Lehrkrafte hatten dort zum ersten Mal

59



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

mit einer entsprechenden Schulerschaft zu tun gehabt. Man versuchte daraufhin, die sozialpadagogi-
sche Betreuung oder das Lehrpersonal der PuSch A-Schule verstarkt miteinzubinden.

Im dritten Fall wurde die PuSch B-Schule von einer PuSch A-Schule angesprochen. Die Motivation zur
Beteiligung lag bei der betreffenden PuSch B-Schule auch hier wiederum in der Akquise zukunftiger
SuS. Die inhaltliche Abstimmung zwischen den Schulen sei problemlos verlaufen. Man habe aufgrund
vorheriger Kooperationen mit Foérderschulen tUber konzeptionelle Ankntpfungspunkte verfigt. Das
Konzept hatte lediglich an PuSch angepasst werden mussen. Als wiederum herausfordernd erwies sich
die organisatorisch-zeitliche Abstimmung zwischen beiden Schulen. Generell sei der Aufwand anfanglich
héher gewesen, mit der Einstellung von Routinen und Abldufen habe sich der Aufwand aber dann
spurbar reduziert.

Abbildung 16: Zufriedenheit mit der schulischen Zusammenarbeit im Rahmen von PuSch A
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; Allgemeinbildende Schulen bei PuSch A: Blaue Farbabstufun-
gen; Kooperierende berufliche Schulen bei PuSch A: Griine Farbabstufungen.

Im Rahmen der Klassenzimmer-Befragungen wurden die PuSch A-Lehrkrafte der allgemeinbildenden
und beruflichen Schulen um eine Bewertung der zwischenschulischen Zusammenarbeit gebeten.
Mehrheitlich ordneten die Lehrkrafte beider Schultypen die Kooperation insgesamt als Erfolg ein (vgl.
Abbildung 16). Der Anteil der Befragten, die der entsprechenden Aussage ,voll zustimmte”, belduft sich
bei den allgemeinbildenden Schulen auf 73 % und bei den beruflichen Schulen auf 67 %. Als ein wenig
optimierungsbediirftig erweist sich die Hdufigkeit des Austauschs unter den PuSch A-Lehrkraften beider
Schulen. So war jeweils etwa ein Drittel der befragten Lehrkrafte nur mit Abstrichen oder nicht der
Auffassung, dass die Haufigkeit der zwischenschulischen Kommunikation angemessen war. Zu unter-
schiedliche Lehrmethoden und -ansatze beider Schultypen haben die Zusammenarbeit dagegen nur
in Einzelfallen beeintrachtigt. Haufiger als die Lehrkrafte der allgemeinbildenden Schulen waren die
Befragten der beruflichen Schulen ferner der Ansicht, dass die Zusammenarbeit wertvolle Impulse flr
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die Ausgestaltung des eigenen Unterrichts mit sich brachte. Die Zustimmungswerte hielten sich be-
zUglich dieses Aspektes aber schulformubergreifend eher in Grenzen. Insgesamt weisen die Befra-
gungsdaten auf eine funktionierende, aber in Nuancen auch verbesserungsféhige Zusammenarbeit hin.

Zusammenfassend lasst sich an dieser Stelle konstatieren, dass die zwischenschulische Zusammen-
arbeit zwar (moderat) positiv wahrgenommen wird, sie geht aber an einigen Stellen auch mit zu-
satzlichen Aufwénden und Umsetzungsherausforderungen fur die Beteiligten einher. Schulform-
Ubergreifend lasst sich diesbezlglich etwa die zeitlich-organisatorische Synchronisation (z. B. Stunden-
plane) zwischen den kooperierenden Schulen benennen. Aus Sicht der beruflichen Schulen kann sich
Uberdies eine zu geringe Einbindung des sozialpddagogischen Personals im beruflichen Unterricht als her-
ausfordernd erweisen. Dies ist insbesondere dann zu erwarten, wenn das an der beruflichen Schule
eingesetzte Personal kaum Erfahrungen im Umgang mit der PuSch A- bzw. einer vergleichbaren Schi-
lerschaft hat. Aus Sicht der allgemeinbildenden Schulen kann die Organisationsweise zu inhaltlichen
und zeitlichen FlexibilitétseinbufSen bezuglich der Beschulung der Jugendlichen fihren, was wiederum
deren Vorbereitung auf den Hauptschulabschluss unter Umstanden herausfordernder macht.

6.1.6 Bewertung und Optimierungspotenziale der PuSch-Férderung aus Sicht der SuS und
Lehrkrafte

Gegen Ende der standardisierten Abfrage wurden sowohl die SuS als auch die Lehrkrafte nach dem
Nutzen und der Sinnhaftigkeit der PuSch-Férderung befragt. Wahrend die SuS ihre Abschlusschancen
einschatzen sowie in Form einer Schulnote ihre Gesamtbewertung zur PuSch-Beschulung abgeben
konnten, wurde die abschlieBende Bewertung der Lehrkrafte anhand verschiedener Antwortvorga-
ben eingefangen. Ferner kam abschlieBend jeweils eine offene Abfrage zum Einsatz.

Abbildung 17: Einschétzung der Schulerfolgsaussichten seitens der PuSch-SuS
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 und 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Abbildung 17 zeigt die Einschatzungen der Jugendlichen bezlglich ihrer Chancen fiir einen erfolgrei-
chen Schulabschluss. 85 % aller PuSch A- und 86 % aller PuSch B-SuS gingen von einem Erwerb des
(qualifizierenden) Hauptschulabschlusses aus. Ein jeweils kleiner Teil der Jugendlichen konnte dage-
gen die Chancen zu den jeweiligen Befragungszeitpunkten noch nicht einschatzen oder war diesbe-
zUglich weniger optimistisch gestimmt. Frauen und Manner sowie Jugendliche mit und ohne Migrati-
onsgeschichte waren dabei in etwa gleich optimistisch. Spiegelt man die Einschatzungen der Jugend-
lichen mit den Ergebnisindikator-Werten beider Programmteile, dann legten insbesondere die befrag-
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ten PuSch A-SusS ein sehr realistisches Einschdtzungsvermégen an den Tag. Die Abweichung zur tatsach-
lichen Erfolgsquote gemal ESF-Monitoringdaten betragt bei PuSch A (84 %) gerade einmal einen Pro-
zentpunkt. Im Rahmen von PuSch B (Erfolgsquote: 72 %) fallt die Differenz dagegen grol3er aus. Sie
belauft sich auf 14 Prozentpunkte. Es kann erfreulicherweise festgehalten werden, dass sich die Hoff-
nung auf einen erfolgreichen Schulabschluss fiir den GroBteil der SuS letztlich auch erfulit.

Angesichts der bisher relativ positiv ausfallenden Ergebnisse verwundert es kaum, dass die SuS bei
der Gesamtbewertung der PuSch-Klassen letztlich mehrheitlich zu ,(sehr) guten” Noten griffen (vgl.
Tabelle 15). Im Rahmen von PuSch A vergab etwas mehr als ein Viertel der Jugendlichen die Note ,sehr
gut” (Anteil: 27 %) und etwas weniger als die Halfte die Note ,gut” (43 %). SuS der PuSch B-Klassen
gefiel die Ausgestaltung von Schule im Rahmen der Férderung vergleichbar gut: Hier vergab anna-
hernd ein Drittel der befragten SuS die Note ,sehr gut” (29 %) und etwas mehr als ein Drittel die Note
LEut” (38 %). Rund jede vierte bis flunfte befragte Person vergab ein ,befriedigend”. Jeweils weniger als
10 % aller Jugendlichen griffen zu schlechteren Noten, die Noten ,mangelhaft” und ,ungenigend”
wurden fast gar nicht vergeben. Die Durchschnittsnote beziffert sich bei PuSch A auf 2,1, bei PuSch B
belauft sie sich auf 2,0. Beide Mittelwerte stellen ordentliche Bewertungen dar. In Abhangigkeit des
Geschlechts oder des Migrationshintergrunds kénnen keine Unterschiede beobachten werden. Einzig
PuSch A-SuS ohne Migrationshintergrund bewerteten die Beschulung im Durchschnitt etwas schlech-
ter als alle SuS und als diejenigen mit Migrationsgeschichte. Die positive Gesamtbewertung der SuS
impliziert insgesamt eine Uberwiegend erfolgreiche Umsetzung der PuSch-Klassen.

Tabelle 15: Gesamtbewertung von PuSch durch die SuS mittels Notenvergabe

PuSch-Férderlinie PuSch A PuSch B
Anteilswerte nach Notenvergabe

sehr gut 27% 29%
gut 43% 38%
befriedigend 22% 26%
ausreichend 4% 6%
mangelhaft 2% 1%
ungenugend 1% 0%
Mittelwert der vergebenen Noten*

alle SuS 21 2,0
...Frauen 2,1 2,0
...Manner 2,1 2,1
...mit Migrationshintergrund 2,1 2,0
...ohne Migrationshintergrund 24 2,1

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021. *Hinweis: Zur Berechnung der Mittelwerte wurden die verge-
benen Noten an das Notensystem von Hochschulen angepasst. So wurde z. B. die Antwort ,,2-" durch 2,3 und die Ant-
wort 3+ durch ,,2,7" ersetzt.

Die SuS hatten zum Schluss der Befragung noch die Méglichkeit fir lobende oder kritische Anmer-
kungen zur PuSch-Klasse. Grof3tenteils spiegelt sich das positive Meinungsbild in den Aussagen wi-
der. Viele Jugendliche zeigten sich dankbar und lieRen dabei mit Blick auf die ,letzte Chance” fir einen
erfolgreichen Schulabschluss haufiger auch eine gewisse Ernsthaftig- bzw. Zielstrebigkeit durchbli-
cken. Ebenso sehr wurde die Zufriedenheit mit den Lehr- und sozialpadagogischen Fachkraften zum
Ausdruck gebracht. Positiv herausgestellt wurde hierbei z. B. die Hilfsbereitschaft des Personals und
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die Starkung des Selbstbewusstseins. Auch die Fortschritte bei der Berufsorientierung wurden haufi-
ger von den SuS erwahnt. Kritisch gesehen wurden dagegen etwa ein zu hoher Larmpegel in den
Klassen, ein zu geringer Praxisbezug oder zu grol3e Unterschiede in den Wissensstanden und Lern-
fortschritten. Einige Jugendliche bezogen sich in diesem Zusammenhang auf zu unterschiedliche
Sprachkenntnisse der SuS, worunter die Unterrichts- und Lernfortschritte teilweise gelitten hatten.

Abbildung 18: Bewertung der Wirksamkeit von PuSch aus Sicht der Lehrkrafte
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Grune Farbabstufungen.

Die Gesamtbewertung der befragten Lehrkrafte fligt sich grofRtenteils gut in die Einordnung der
Jugendlichen ein, wenn auf die abgefragten Aspekte zum Nutzen der PuSch-Klassen fur die SuS rekur-
riert wird (vgl. Abbildung 18). Mehr als vier Funftel der Befragten waren uneingeschrankt der Auffas-
sung, dass die PuSch-Beschulung mit verbesserten Chancen der SusS fir einen erfolgreichen Erwerb
des Hauptschulabschlusses verbunden ist. Die Aussage, dass die ,,PuSch-Klasse forderlich fur (fast)
alle teilnehmenden SuS” ist, teilten vergleichbar viele Lehrkrafte. Nahezu fast alle Lehrkrafte waren
Uberdies der Ansicht, dass der Praxisbezug der PuSch-Klassen wichtige Beitrage zur Berufsorientie-
rung der SusS leisten kann. Die Vermittlung geschlechtsuntypischer Berufe gelang dabei aus Sicht der
meisten Befragten nur bedingt. Weibliche und mannliche SuS waren aber wie zuvor erwahnt in etwa
gleichermalien zufrieden mit den aufgegriffenen Berufsfeldern. Mehrheitlich war das Personal ferner
der Auffassung, dass die PuSch-Beschulung den Jugendlichen zu einem vergréRerten Selbstbewusst-
sein und zu mehr Motivation verhelfen kann. Im Rahmen von PuSch A fallen die Bewertungen der
dargestellten Dimensionen etwas besser aus als im Kontext von PuSch B. Ungeachtet dessen war die
tiberwiegende Mehrheit der Lehrkrafte letztlich von der Sinnhaftig- und Wirksamkeit der PuSch-
Forderung fur die SuS tiberzeugt.

Teils deutlich kritischer bewerteten die Lehrkrafte hingegen die organisatorischen und ressour-
censeitigen Umsetzungsbedingungen der Forderung (vgl. Abbildung 19). Jeweils mehr als die Halfte
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der Befragten gab zu verstehen, dass noch mehr Ressourcen fiir die sozialpddagogische Betreuung ein-
gesetzt werden mussten. Nur jeweils eine kleine Minderheit vertrat eine gegenteilige Ansicht und war
dementsprechend zufrieden mit den hierflr eingeraumten Moglichkeiten. Die zuvor geaulRerte Ver-
mutung des héheren Bedarfs an sozialpadagogischer Begleitung in PuSch B-Klassen kann zwar auf
Basis der hier vorliegenden Ergebnisse nicht bestatigt werden, da der Wunsch nach noch mehr sozi-
alpadagogischer Begleitung in beiden Programmteilen in etwa gleich stark ausgepragt ist. Zieht man
aber zusatzlich die Informationen aus den Fallstudiengesprachen und den offenen Nennungen heran,
dann haben sich die Arbeitsbelastungen des eingesetzten Personals und der Bedarfe an entlastender
Unterstltzung im Rahmen von PuSch B vergleichsweise starker erhéht. Das Meinungsbild Gber die in
PuSch-Klassen zum Einsatz kommende Stundentafel fallt eher zweigeteilt aus: Nur jeweils etwa die Halfte
der Befragten war mit voller Zustimmung der Ansicht, dass die Stundentafel angemessen fur die Schi-
lerschaft der PuSch-Klassen ist. Jeweils rund ein Drittel der Befragten blickte des Weiteren mit einer
gewissen Skepsis auf die zeitliche und ressourcenseitige Organisation der PuSch-Klassen. Aufgrund der
ausgepragten Heterogenitat der Schulerschaft und wegen des bei PuSch B hohen Ausmales an be-
schulten Personen mit Fluchterfahrungen durften Weiterbildungen fiir die Lehrkrdfte generell von ho-
hem Nutzen fur die methodisch-didaktische Gestaltung des Unterrichts, die Auseinandersetzung mit
den Klassen oder die (noch) gezieltere Sprachférderung sein. Allerdings war die Beteiligung an sinnvoll
erscheinenden Weiterbildungen im Rahmen der Férderung offenbar fur die meisten Lehrkrafte nicht
der Normalfall. Bei PuSch B konnten viele Befragte hierzu keine Angabe machen. Trotz dieser und der
bei der Frage zur Unterrichtsausgestaltung zum Ausdruck kommenden Herausforderungen berichte-
ten nahezu alle befragten Lehrkrafte davon, dass sie jederzeit wieder eine PuSch-Klasse unterrichten
wulrden. Dies deutet seitens der Lehrkrafte auf eine ausgepragte intrinsische Motivation und hohe
Einsatzbereitschaft flr die PuSch-Schilerschaft hin - Aspekte, die auch im Rahmen der Fallstudien-
gesprache immer wieder zum Vorschein kamen.

Abbildung 19: Bewertung der Umsetzungsbedingungen von PuSch aus Sicht der Lehrkrafte
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragungen 2018 bis 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Grune Farbabstufungen.
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Abschlieend werden an dieser Stelle die seitens der Lehrkrafte in den Fallstudiengesprachen und
offen formulierten Fragestellungen genannten Kritikpunkte einschliel3lich der hieraus resultieren-
den Optimierungsméglichkeiten zusammengefasst:

Die Stundentafel wurde von mehreren PuSch A- und PuSch B-Verantwortlichen bemangelt. Sie
wurde als zu ,vollgepackt” und ,umfangreich” empfunden. Insbesondere in Deutsch und Mathe
hatten viele SuS enorme Rickstande, aber auch in Englisch wiesen vor allem SuS mit dem
Forderschwerpunkt Lernen starke Defizite auf. Um sie kompensieren zu kdénnen, werden in
PuSch A und PuSch B individuelle Férderplane erarbeitet. Sie wurden zwar von allen Interviewten
in den Fallstudien als sehr hilfreich empfunden, die Umsetzung der Stundentafel und der
individuellen Férderplane konfligieren aber in zeitlicher und bedarfsbezogener Hinsicht hin und
wieder miteinander. Die infolge des Ubergangs der Férderperioden vorgenommene Erweiterung
des Curriculums (um z. B. Naturwissenschaften) hat ferner zu gewissen Mehraufwanden fur die
Lehrkrafte gefiihrt, da das Curriculum fur das betreffende Schilerklientel erst entwickelt werden
musste. Ferner sind die SuS am spaten Nachmittag nicht mehr sehr aufnahmefahig und teilweise
Uberfordert. Letztlich empfahlen mehrere Lehrkrafte, die Stundentafel inhaltlich und zeitlich zu
entzerren und den Kernfachern einen (noch) hoheren Stellenwert einzuraumen als bisher. Auch
dulerten einige Befragte den Wunsch nach mehr Flexibilitat bei der Umsetzung der Stundentafel.

Die zeitliche Aufteilung zwischen den Lernorten und die Stiickelung der Praktika in einzelne
Tage erwiesen sich aus Sicht einiger Schulen aufgrund organisatorischer und/oder betrieblicher
Erfordernisse nur bedingt als zielfUihrend und praktizierbar. Die eigentlich vorgesehene
Organisationsweise beeintrachtigte teilweise die Prufungsvorbereitung und schrankte die
Mitwirkung der Betriebe ein. Unter diesen Umstanden werden Blockpraktika fur sinnvoller
gehalten als einzelne Tage pro Woche, da hierdurch mehr Kontinuitat und Effektivitat in der
Praxisphase erreicht sowie die Mitwirkungsbereitschaft der Betriebe und die anschlieenden
Erfolgsaussichten fir den Beginn einer Ausbildung bei Praktikumsbetrieben erhéht werden
kénnen. Die Forderleitlinien werden im Hinblick auf die zeitlichen Empfehlungen zur Umsetzung
von Praktika insgesamt als (etwas) zu starr empfunden. Es wurde auch hier haufiger der Wunsch
nach mehr Flexibilitat geduRert. Die angepassten Organisationsweisen zeigen aber an, dass den
Schulen diese Flexibilitat eingeraumt wird.

Die zur Verfugung stehenden monetdren und zeitlichen Ressourcen flr das eingesetzte
Personal (Lehrkrafte und sozialpadagogische Begleitung) wurden von vielen Befragten als nicht
hinreichend beschrieben. Haufiger forderten die Verantwortlichen noch mehr sozialpadagogische
Unterstltzung, was z.B. in dem Wunsch nach ,mehr Doppelbesetzung in der Unterrichts-
durchfuhrung”, einem ,grélReren Stundendeputat” oder einer ,verlasslicheren” und ,langer-
fristigen” Zusammenarbeitsform bzw. Vertragsausgestaltung zum Ausdruck gebracht wurde.
Weiterhin wurde ressourcenseitig bemangelt, dass die Forderung kein Geld mehr fir
Sachausgaben und erlebnispadagogische Elemente vorsieht. Vor diesem Hintergrund ist es den
Schulen mitunter nicht oder nur schwer mdéglich, neue Unterrichtsmaterialien fur die SuS von
PuSch anzuschaffen oder Schulausflige und Klassenfahrten zu organisieren. Die Umsetzung
aullerschulischer Aktivitaten, die aus Sicht der Interviewten zu einem besseren Klassen-
zusammenhalt beitragen kénnten, ist mit privaten Mitteln kaum umzusetzen, da die meisten
Jugendlichen in sozio6konomisch benachteiligten Haushalten lebten. Darutber hinaus fehlen
finanzielle Mittel fur Fortbildungen der Lehrkrafte (etwa fur die Vermittlung von Deutsch als
Zweitsprache oder im Bereich des Konfliktmanagements), die wiederum aufgrund der
anspruchsvolleren Schulerklientel als sinnvoll erachtet wurden.
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e Bezlglich der zwischenschulischen Zusammenarbeit ist insbesondere zwischen den oftmals
nur anfanglich involvierten, abgebenden und den permanent beteiligten, aufnehmenden Schulen
dringend ein besserer Informationsaustausch Gber die SuS im Vorfeld des jeweiligen Schuljahres
notwendig, damit die Zusammensetzung der Schulerschaft und die entsprechenden individuellen
Ausgangs- und Problemlagen sowie Forderbedurfnisse noch besser eingeschatzt werden kénnen.
Im Rahmen von PuSch A funktionierte die zwischenschulische Kooperation zwar recht gut,
vereinzelt auBerte das Personal von allgemeinbildenden Schulen aber den Wunsch nach einer
weniger umfanglichen Kooperation mit beruflichen Schulen, um starker eigenstandige oder
andere berufsorientierende Schwerpunkte (wie z.B. Praktika) setzen zu kdénnen. Einige
kooperierende beruflichen Schulen wiunschten sich wiederum bei der Unterrichtsdurchfihrung
mehr Vor-Ort-Einsatz der sozialpadagogischen Begleitung.

e Einige Lehrkrafte aulRerten sich kritisch zu einjahrigen Regellaufzeiten. Manche Jugendliche
hatten schlichtweg zu viele grundlegende personliche Schwierigkeiten und zu hohe Defizite in den
Kernfachern Deutsch und Mathe, so dass eine Kompensation und eine ordnungsgemalle
Vorbereitung auf einen Hauptschulabschluss im Laufe eines Jahres nicht immer gelingen kann.
Angeregt wurde eine Ausdehnung bzw. hohere Flexibilitdt bezuglich der Regellaufzeiten von
PuSch-Klassen. Vereinzelt wurde auch fur einen noch friiheren Beginn (z. B. ab der siebten Klasse)
pladiert. Zu bertcksichtigen ist hierbei, dass die Erfolgsquote zweijahriger PuSch A-Klassen nicht
hoéher ausfallt als bei einjahrigen PuSch A-Klassen und dass die SuS die (einmalige) Moglichkeit fur
eine Wiederholung der PuSch-Klassen haben.

e Im Rahmen der PuSch B-Forderung wurden zu guter Letzt die modifizierten Zugangs-
voraussetzungen fur die SuS kritisiert. Die Altershéchstgrenze von 18 Jahren wurde nicht fur
sinnvoll gehalten, da sie viele Jugendliche kunstlich ausgrenzt. Hierdurch wirden betreffende
Jugendliche letztlich nicht die optimale Férderung erhalten, da sie obgleich der Vorzugswurdigkeit
von PuSch in anderen Angeboten gefordert werden mussten. Nicht selten pladierten die Befragten
daher fir eine Ausweitung der Zielgruppe auf Giber 18-jahrige Jugendliche ohne Schulabschluss.

6.1.7 PuSch-Beschulung wahrend der Corona-Pandemie

Zu guter Letzt wird auf die vorliegenden Erkenntnisse zur PuSch-Beschulung wahrend der Corona-
Pandemie eingegangen. In der letzten Klassenzimmer-Befragung, die im Marz 2021 ins Feld gefthrt
wurde, konnten einige Fragen zu den Auswirkungen und dem Umgang mit der Corona-Pandemie be-
racksichtigt werden. Weitere Aufschliisse Uber pandemiebedingte Einflisse auf die PuSch-Beschulung
ergeben sich Uberdies, indem die Ergebnisse zu fortlaufend gestellten Fragen in Abhangigkeit der Er-
hebungsjahre betrachtet werden. So fallen zwei Erhebungen in die Vor-Corona- (2018 und 2019) und
zwei Abfragen in die Corona-Phase (2020 und 2021). Die einschlagigen Ergebnisse werden nachfol-
gend dargestellt.

Die SuS wurden in der Abfrage 2021 um eine Bewertung des Schulalltags wéhrend der Corona-
Pandemie gebeten. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass dieser bei Bertcksichtigung der widrigen
Umstande relativ positiv von den SuS gestaltet werden konnte (vgl. Abbildung 20). So kamen rund drei
Viertel der SuS der PuSch A-Klassen ,sehr gut” oder ,eher gut” mit der Gesamtsituation zurecht (Anteil:
69 %), bei den PuSch B-Klassen fiel die entsprechende Quote nur geringfugig niedriger aus (67 %). Nur
rund 6 bis 7 % der SuS beider Programmteile fuhlten sich mit ihrem Schulalltag wahrend der Corona-
Pandemie offenbar Uberfordert. Trotz bzw. gerade wegen pandemiebedingter Schwierigkeiten wurde
die Unterstitzung durch die Lehrkrafte und die sozialpadagogische Betreuung Uberwiegend flr
«(sehr) gut” befunden. Dies betrifft die SuS der PuSch A-Klassen (79 %) in ahnlich hohem MaRe wie die
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SuS der PuSch B-Klassen (76 %). Die relativ hohe Zufriedenheit spiegelt sich auch in den Antwortmus-
tern der Abfrage zu den BedUrfnissen nach persdnlichem Kontakt zu den Lehrkraften und der sozial-
padagogischen Betreuung wider. Einen engeren Kontakt wiinschten sich mit 17 % (PuSch A) bzw. 28 %
(PuSch B) eher wenige Jugendliche, lediglich 4 % beziehungsweise 7 % der Jugendlichen stimmten ei-
nem erhdhten Bedarf ,voll” zu. Auch ein fehlender persénlicher Kontakt zu den Mitschulern/innen
stellte fur viele befragte Jugendliche offenbar kein groReres Problem dar. Obwohl die Schulsituation
wahrend der Pandemie insgesamt positiv bewertet wurde, gaben jeweils rund ein Drittel der SuS der
PuSch A- (29 %) und B-Klassen (35 %) an, Schwierigkeiten beim Lernen im Rahmen des Homeschoolings
und bei der Bearbeitung der Hausaufgaben erlebt zu haben. Zu ahnlich hohen Anteilen schatzten die
SuS der PuSch-Klassen ihre Teilnahmefiihigkeit am Unterricht wegen der Pandemie als (eher) einge-
schrdnkt ein (PuSch A: 26 %; PuSch B: 36 %). Zu beachten gilt hierbei aber auch, dass immerhin 57 %
der SuS der PuSch A- und 42 % der SuS der PuSch B-Klassen (eher) keine Schwierigkeiten wahrnah-
men. Bei einem Vergleich beider Programmteile ergeben sich keine nennenswerten Differenzen.

Abbildung 20: Wahrnehmung des Schulalltags wéahrend der Corona-Pandemie aus Sicht der SuS
Trotz der Schwierigkeiten unterstiitzen uns die Lehrkrafte 1% B
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragung 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.

Die insgesamt ordentlichen Zufriedenheitswerte sind vor allem darauf zurtckzuflhren, dass es sich
bei PuSch-Klassen um kleiner gehaltene Abschlussjahrgange handelt und dementsprechend weitest-
gehend - bzw. wenn mdéglich - Prasenzunterricht stattfand. In mehreren offenen Nennungen wurde
die Relevanz des Prasenzunterrichts explizit hervorgehoben. Seitens einer/s Jugendlichen hiel3 es
dort etwa wie folgt: ,Ich finde gut, dass wir wahrend der Corona-Pandemie mehr Kontakt miteinander
hatten als die normalen Klassen.” Seitens des Personals wurde z. B. wiederum folgender Satz formu-
liert: ,Der (fast kontinuierliche) Prasenzunterricht hat den SuS sehr geholfen, die Pandemieeinschran-
kungen/-anforderungen zu bewaltigen.”
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Vergleicht man die zuvor bereits dargelegten Bewertungen des allgemein- und berufsbildenden Un-
terrichts sowie der diesbezuglichen Lernerfolge und Kompetenzzuwachse in Abhangigkeit der Erhe-
bungsjahre, dann lassen sich eher wenige ausgepragte und systematische Differenzen zwischen der
Zeit vor und seit der Corona-Pandemie beobachten. Nachfolgend wird hierauf kurz eingegangen.

Hinsichtlich des allgemeinbildenden Unterrichts stellt der hinreichende Praxisbezug des Unter-
richts die einzige Dimension dar, der sowohl in PuSch A als auch in PuSch B von den befragten Ju-
gendlichen im Zeitvergleich splrbar schlechter bewertet wurde. Hingegen fallen z. B. die Bewertun-
gen der Dimensionen ,Klassenatmosphare”, ,Lernen fir Prifungen” und ,Nachvollzug des Unter-
richts” Uber den Erhebungszeitrum hinweg relativ stabil aus. Positiv zu beurteilen ist auch, dass wei-
terhin nur wenige Jugendliche den Unterricht als ,verlorene Zeit” einschatzten. Im Rahmen von PuSch
A hat sich der Anteil der betreffenden Jugendlichen aber im Zuge der Corona-Pandemie etwas erhéht
(vor Pandemie: 7 %; seit Pandemie: 11 %). Im Kontext von PuSch B kann dagegen keine Erhéhung
konstatiert werden (vor und nach Pandemie: 7 %). Bezlglich der Lernfortschritte lassen sich férder-
linienUbergreifend insbesondere im Fach Deutsch geringere Lernfortschritte identifizieren. Zudem schatz-
ten PuSch B-SusS ihre Lernerfolge seit der Corona-Pandemie durchschnittlich schlechter ein als PuSch
A-SuS, wobei es sich hierbei eher um kleine Unterschiede handelt.

Mit Blick auf den berufsbildenden Unterricht lassen sich im Zeitverlauf in beiden Programmteilen
keine nennenswerten Veranderungen bei den Bewertungen der befragten Jugendlichen feststellen.
Diese Beobachtung ist insbesondere mit Blick auf PuSch A etwas Uberraschend, da der berufs- und
praxisbezogene Unterricht an beruflichen Schulen infolge der Corona-Pandemie haufiger nicht wie
geplant stattfinden konnte. Hiervon berichtete fast die Halfte aller PuSch A-SuS. Offenbar gelang es
aus Sicht der Jugendlichen relativ gut, alternative Unterrichtsformen fiir die Berufspraxis und -orientie-
rung zu organisieren. Positiv zu sehen ist in diesem Kontext auch, dass die Uberwiegende Mehrheit
der SuS im durchgehend von der Pandemie beeinflussten Schuljahr 2020/2021 mindestens ein Prak-
tikum absolvieren konnte. Bei SuS aus PuSch A-Kassen lag die Quote bei 95 %, bei PuSch B betrug sie
immerhin 75 %. Die Einflisse der Pandemie werden aber ersichtlich, wenn man die durchschnittliche
Anzahl absolvierter Praktika in den Blick nimmt: Lag der Mittelwert in den Erhebungsjahren 2018 bis
2020 noch bei 2,2, betrug er im Erhebungsjahr 2021 lediglich 1,7.

Bei den Kompetenzzuwachsen treten die Einfliisse der Corona-Pandemie zum ersten Mal etwas klarer
zum Vorschein. So fallen die Zustimmungswerte der befragten Jugendlichen seit der Pandemie bei
jeder abgefragten Dimension niedriger aus als vor der Pandemie, wobei die in Prozentpunkten be-
messenen Differenzen zwischen den beiden Zeitrdumen kein einziges Mal im zweistelligen Bereich la-
gen. Dies gilt fir beide Programmteile. Am ausgepragtesten fallt der Unterschied beim Einschatzungs-
vermogen der berufsbezogenen Chancen des Findens einer Lehrstelle aus. Im Rahmen von PuSch A
haben sich die Zustimmungswerte um funf Prozentpunkte verringert, im Kontext von PuSch B um
sieben Prozentpunkte. Hierbei muss berucksichtigt werden, dass die Ergebnisse nach wie vor akzep-
tabel ausfallen: In den Erhebungen 2020 und 2021 gaben 80 % aller PuSch A- und 75 % aller PuSch B-
SuS an, viel oder etwas mehr darUber zu wissen, in welchen Berufen Chancen auf eine Lehrstelle be-
stehen (vor Pandemie: PuSch A: 85 %; PuSch B: 82 %). Bei den anderen Dimensionen wie z. B. Ein-
schatzung personlicher Starken und Schwachen, Festigung beruflicher Vorstellungen oder Gestaltung
des Lebenslaufs und Bewerbungsschreibens fallen die Bewertungsunterschiede zwischen den Zeit-
raumen geringer aus. Bei allen exemplarisch genannten Dimensionen liegt der Anteil der Jugendli-
chen, die darUber viel oder etwas mehr wissen, jeweils héher als 80 %. Mit Blick auf die berufliche
Orientierung ist es ferner erwdhnenswert, dass es zwischen den Zeitraumen keinerlei Differenzen
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bezluglich des Anteils an Jugendlichen gibt, der im Zuge der Abfrage konkrete Berufswiinsche nennen
konnte. Die Quote bewegt sich Uber die Erhebungsjahre hinweg in einer recht engen Spanne zwischen
61 % und 69 %. Demnach haben die Erfolge bei der Berufsorientierung nicht wesentlich unter der
Corona-Pandemie gelitten.

Die Chancen fur einen erfolgreichen Schulabschluss wurden von den befragten Jugendlichen seit
der Pandemie nahezu genauso gut eingeschdtzt wie von den befragten SuS vor der Pandemie. Wie be-
reits aus den Darlegungen der ESF-Monitoringdaten hervorging, lagen die tatsachlichen Erfolgsquo-
ten in den Abschlussjahren 2020 und 2021 sogar etwas hdher als in den Vorjahren. Dementsprechend
handelt es sich bei den Angaben der Befragten keinesfalls um Ubertriebenen Optimismus. Letztlich
Uberrascht es angesichts der vorherigen Darlegungen kaum, dass bei den Jugendlichen eine anhal-
tend hohe Zufriedenheit vorliegt. So wurde die PuSch-Férderung von den befragten SuS Uber alle
vier Erhebungsjahre hinweg konstant mit der Durchschnittsnote ,gut” bewertet. Sowohl in PuSch A
als auch in PuSch B ist die Spanne der in den vier Befragungswellen vergebenen Durchschnittsnote
mit 2,1 bis 2,2 Gberdies aul3erst gering.

Abbildung 21: Pandemiebedingte Anpassungen in den PuSch-Klassen aus Sicht der Lehrkréfte
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Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragung 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.
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Die Erfahrungen des Lehr- und sozialpadagogischen Fachpersonals mit der Corona-Pandemie
wurden anhand von zwei expliziten Fragen eingefangen. Zum einen interessierten die pandemiebe-
dingten Anpassungen des PuSch-Schulbetriebs und zum anderen die Auswirkungen auf die Durch-
fuhrung der PuSch-Klassen.

Nach Moglichkeit wurde zwar Uberwiegend Prasenzunterricht durchgefuhrt, nichtsdestotrotz hat die
Corona-Pandemie einige Anpassungen im Schulbetrieb nach sich gezogen (vgl. Abbildung 217). In na-
hezu allen befragten Schulen verlief die Kommunikation mit den SuS zwischenzeitlich zumindest et-
was starker als zuvor Uber (Video-)Telefonie, E-Mail-Verkehr oder Textnachrichten. Jeweils mehr als
die Halfte aller Befragten stimmte der entsprechenden Aussage sogar voll zu. Folglich kam es bei der
Kommunikation zumindest phasenweise zu starkeren Umstellungen. Zeitlich-organisatorische sowie
inhaltlich Anpassungen am PuSch-Konzept wurden verhaltnismaliig ebenfalls haufiger vorgenom-
men, wobei der Anpassungsbedarf diesbezlglich in PuSch A-Klassen etwas starker war als in PuSch
B-Klassen. Weitere Reaktionen bestanden in einem noch starkeren Einsatz der sozialpadagogischen
Betreuung der SuS, in einer Aufteilung der SuS in kleinere Gruppen sowie in einer postalischen Zu-
sendung von Arbeitsmaterialien an die Haushalte der SuS. Infolge der Dominanz des Prasenzunter-
richts berichteten nur wenige Verantwortliche mit voller Zustimmung von einer phasenweisen Abhal-
tung des Unterrichts auf digitalem Wege. Demnach gab nur eine Minderheit zu verstehen, dass On-
line-Unterricht im Rahmen der PuSch-Beschulung eine deutlich gréRere Rolle spielte. Am seltensten
kam es zu (regelmaligeren) Hausbesuchen der SuS durch das verantwortliche Personal, was ebenfalls
auf den anhaltend hohen Anteil an Prasenzunterricht zurtckzufihren sein dirfte.

Abbildung 22 enthalt die Antwortverteilungen hinsichtlich der abgefragten Auswirkungen und Her-
ausforderungen der Corona-Pandemie. Grundlegend war die Uberwiegende Mehrheit der Befragten
beider Programmteile der Auffassung, dass die Pandemie die Durchfihrung der PuSch-Klassen ins-
gesamt erheblich oder teilweise erschwerte. Im Rahmen von PuSch A war diese Auffassung dabei
verbreiteter als im Kontext von PuSch B. Hinsichtlich der weiteren inhaltlichen Item-Abfragen stechen
vor allem die vom Personal wahrgenommenen psychisch-sozialen Auswirkungen der Pandemie auf die
SuS hervor. Nahezu alle Lehr- und Sozialpadagogikfachkrafte berichteten zumindest teilweise von be-
merkbaren psychisch-sozialen Belastungen bei SuS. Zum einen entspricht diese Wahrnehmung der
hierzu bestehenden Studienlage (z. B. Bujard et al. 2021; Leopoldina 2021; Schlack et al. 2020; Thorell
et al. 2021), zum anderen steht diese Einschatzung aber auch in einem recht starken Kontrast zu den
Antworten der SuS bezlglich ihres Schulalltages wahrend der Corona-Pandemie, die auf weniger
starke psychisch-soziale Auswirkungen hindeuteten bzw. ein betrachtliches Ausmald an Resilienz ver-
muten liel3en. Eine hierzu tiefergehende Analyse ist mit den verfigbaren Daten nicht moglich. Eben-
falls deutlicher zum Vorschein tritt der Mangel an Ressourcen und Voraussetzungen (z. B. digitale End-
gerate, Software, Internetzugang), die fur eine digitale Durchftihrung des Unterrichts notwendig waren.
Aus Sicht der Befragten fehlte es dabei auf Seite der SuS etwas haufiger an den notwendigen Bedin-
gungen als auf Seite der Schulen. Des Weiteren stellten viele Befragte zumindest teilweise eine gerin-
gere Unterrichtsbeteiligung sowie einen Leistungsabfall bei den SuS fest. Korrespondierend hierzu ga-
ben knapp die Halfte des PuSch A- und etwa zwei Drittel des PuSch B-Personals mindestens teilweise
an, dass einige SuS (zeitweise) nicht mehr zu erreichen waren. Im Kontrast zu den Einschatzungen der
SuS, bei denen auch im Vergleich zu den vergangenen Jahren keine Verschlechterung der wahrge-
nommenen Erfolgsaussichten konstatiert werden kann, wird die Situation von den Lehr- und Sozial-
padagogikfachkraften etwas skeptischer beurteilt: Jeweils die Mehrheit des bei PuSch A und PuSch B
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befragten Personals war zumindest teilweise der Auffassung, dass die Corona-Pandemie die Ab-
schlusschancen der SuS insgesamt geschmalert hat. Das Fehlen personeller und rdumlicher Ressour-
cen stellte offenbar flir die wenigsten PuSch-Klassen eine groRere Herausforderung dar. Angesichts
der pandemiebedingten Sicherheitsvorkehrungen flir den Prasenzunterricht ist dies ein positives Re-
sultat. Spiegelt man bei den Corona-Fragen das Antwortverhalten des verantwortlichen Personals mit
demjenigen der SusS, so wird die Situation von der zuerst genannten Gruppe angesichts der Fulle an
wahrgenommenen Herausforderungen teils deutlich niichterner und verhaltener eingeschatzt.

Abbildung 22: Auswirkungen der Corona-Pandemie auf die Durchfiihrung von PuSch-Klassen aus
Sicht der Lehrkrafte

Die Pandemie hat die Durchfuhrung der PuSch-Klasse

insgesamt erschwert. (n=28)
Fur die SuS ist die Pandemie in psychisch-sozialer Hinsicht 50%
(zeitweise) sehr belastend (gewesen). (n=28) '
Den SuS mangelte es (zeitweise) an digitalen Endgeraten oder _
Internetzugang fur digitalen Unterricht. (n=27)
ebd. (n=26) 46% 7% A%
Der Schule mangelte es (zeitweise) an digitalen Endgeraten, _
Internetzugang oder digitaler Software.
ebd. (n=26) 31% 54%
nur PuSch A: Der Unterricht an der beruflichen Schule konnte
0, 0,
(zeitweise) nicht wie geplant stattfinden. (n=28) = _—29%
Die Pandemie hat bei SuS (zwischenzeitlich) zu geringerer
eteiligung am Unterricht gefihrt. (n=28) |G e
Die Pandemie hat bei SuS (zwischenzeitlich) zu schlechteren _—
Leistungen gefihrt. (n=28)
Die Pandemie hat die Abschlusschancen der SuS insgesamt _-
geschmalert. (n=28) /°
Einige SuS waren (zeitweise) gar nicht mehr erreichbar. (n=28) 21% _

Uns fehlten (zeitweise) personelle Kapazitaten, um den
| chten. (n-28) IRERE 320 | S
Unterricht entsprechend auszurichten. (n=28) /IS MRt

ebd. (n=26) 46% 54%
Uns fehlten (zeitweise) Raumlichkeiten, um den Unterricht _
entsprechend auszurichten. (n=28)
ebd. (n=26) 31% 69%
mtrifftvollzu  mtrifftetwaszu  m trifft nicht zu keine Angabe méglich

Quelle: ISG-Klassenzimmer-Befragung 2021; PuSch A: Blaue Farbabstufungen; PuSch B: Griine Farbabstufungen.
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In den offenen Nennungen erwahnten die Verantwortlichen einerseits die Herausforderungen bei der
Umsetzung von Praktika und erlebnispadagogischer Elemente und andererseits die Schwierigkeiten
der Durchfuhrung von digitalem Unterricht. Einige Befragte pladierten in diesem Zusammenhang z. B.
far eine ,bessere technische Ausstattung”, einen ,Ausbau der digitalen Infrastruktur an Schulen” so-
wie eine ,Erhéhung der Medienkompetenz”,

Rekurriert man auf die in allen vier Erhebungswellen enthaltene Frage zur abschlielenden Gesamt-
bewertung der PuSch-Férderung, ergeben sich im Zeitverlauf keine gréBeren Differenzen im Antwort-
verhalten. Folglich bescheinigte das befragte Personal der PuSch-Férderung eine ungebrochen hohe
Sinnhaftig- und Wirksamkeit. Auch die Bereitschaft der Lehr- und Sozialpadagogikfachkrafte,
PuSch-Klassen erneut zu unterrichten bzw. zu begleiten, fallt anhaltend hoch aus.

ResUmierend lasst sich an dieser Stelle Folgendes konstatieren: Sowohl aus Sicht der SusS als auch vor
allem aus Perspektive des Lehr- und sozialpddagogischen Fachpersonals ging die Corona-Pandemie
mit psycho-sozialen Belastungen sowie negativen schulischen Folgen fir die Jugendlichen (z. B.
vermehrtes Fehlen aufgrund von Lustlosigkeit, nicht mehr zu erreichende Sus, schlechtere Schulleis-
tungen) einher. Zugleich zeugen die Resultate aber auch davon, dass bei den Beteiligten und den SuS
ein betrachtliches Ausmal an Einsatzbereitschaft und Widerstandskraft vorhanden ist: Einer-
seits kamen die Jugendlichen mit dem Schulalltag wahrend der Corona-Pandemie angesichts der wid-
rigen Bedingungen laut eigenen Angaben ordentlich zurecht. Andererseits lag die Zufriedenheit der
SuS mit dem Unterricht, den Lernerfolgen sowie den Kompetenzzuwachsen auf einem anhaltend ho-
hen Niveau. DarUber hinaus blickten die SuS nahezu genauso optimistisch auf ihre Abschlusschancen
wie in den Jahren davor. Zu guter Letzt besteht bei der Mehrheit des befragten Personals eine unge-
brochen hohe Bereitschaft, auch zukunftig PuSch-Klassen unterrichten bzw. begleiten zu wollen. Ins-
gesamt deutet die vorliegende Evidenz darauf hin, dass den PuSch-SuS auch seit der Corona-Pan-
demie ein geeignetes Schul- und Lernumfeld geboten werden konnte, welches ihnen - unter er-
schwerten Rahmenbedingungen - unverandert die Méglichkeit eines erfolgreichen Schulabschlusses
eroffnete. Die insgesamt positive Einordnung dirfte neben der Tatkraft des verantwortlichen Perso-
nals maligeblich auf die Dominanz von Préasenzunterricht zurtickzufihren sein. Angesichts der bis-
her vorliegenden Befunde aus der Bildungsforschung hat Prasenzunterricht gerade fur die hier im
Fokus stehenden Zielgruppen schlichtweg ,die” entscheidende Bedeutung.

6.1.8 Zusammenfassung der Ergebnisse
Der in der Zwischenevaluation gewonnene Eindruck kann durch die breitere Datenbasis bekraftigt
werden. Die Ergebnisse zeugen davon, dass die PuSch-Klassen fir die Uberwiegende Mehrheit der
Jugendlichen ein passungsféhiges Angebot darstellen, das sowohl deren allgemeinbildenden Wis-
sensstand als auch deren beruflichen und personlich-sozialen Kompetenzen starken kann. Aus Sicht
der Lehrkrafte ist die Unterrichtsausgestaltung mit gewissen Herausforderungen verbunden, wobei
diese in PuSch B-Klassen aufgrund der starker ausgepragten Heterogenitat der Schilerschaft etwas
hoher ausfallen als in PuSch A-Klassen. Trotz etwaiger Herausforderungen gelingt es dem verantwort-
lichen Personal durch Einsatzbereitschaft und zielgruppenspezifische Expertise, ein insgesamt lern-
und kompetenzférderliches Umfeld zu schaffen. Folglich kann mit der praxisnahen und kooperati-
ven Ausgestaltung von PuSch unter Einbezug von Betrieben (PuSch A und PuSch B) und kooperieren-
den Schulen (PuSch A) sowie dem intensiveren Einsatz von sozialpadagogischen Ressourcen fur viele
SuS ein Schulkontext geschaffen werden, durch den die Chancen fiir einen erfolgreichen Schulab-
schluss gesteigert werden kénnen. Diese Feststellung wird durch die hohe Erfolgsquote gemaf3 ESF-
Indikatorik unterstrichen und hat auch fur die Zeit seit der Corona-Pandemie weiterhin Bestand. Es
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darf an dieser Stelle aber auch nicht vergessen werden, dass etwa 12 % aller bisher Gefdrderten vor-
zeitig aus der PuSch-Férderung austreten.

6.2 Ergebnisse zur mittel- bis langerfristigen Wirksamkeit

6.2.1 Betrachtung der mit den CATI-Erhebungen erreichten Jugendlichen

Anhand der Ergebnisse der jeweils im September 2018 und 2021 umgesetzten CATI-Befragungen zum
langerfristigen Verbleib lassen sich vor allem Einschatzungen daruber treffen, inwiefern ehemaligen
PuSch-SuS der Ubergang in weiterfiilhrende Schulen oder der Einstieg in den Ausbildungs- und Ar-
beitsmarkt gelingen konnte und inwiefern die Férderung den Jugendlichen bei den Ubertritten gehol-
fen hat. Die beiden Befragungswellen wurden ausschlie8lich bei Jugendlichen durchgefuhrt, deren
PuSch-Beschulung zum jeweiligen Befragungszeitpunkt mindestens ein Jahr zuriicklag. Die Kon-
takte ehemaliger SusS resultierten aus den ESF-Monitoringdaten der WIBank. Es wurden nur diejeni-
gen ehemaligen Geférderten berucksichtigt, die eine Einwilligung in Nacherhebungen erteilten und
telefonisch kontaktiert werden konnten. In Summe traf dies auf knapp 2.000 Jugendliche zu. Wie in
Kapitel 2 bereits dargestellt wurde, erwies sich die Durchfihrung der Befragung aufgrund der schwa-
chen Qualitat der vorhandenen Telefonnummern als herausfordernd. Wahrend der Feldzeit redu-
zierte sich die Zahl erreichbarer Personen von knapp 2.000 auf rund 600. Mehr als zwei Drittel der
verfugbaren Kontakte fielen folglich - weitestgehend stichprobenneutral - aus. Letztlich standen fur
die Auswertung der CATI-Befragungsdaten insgesamt 362 Falle mit vollstiandigen Interviews zur
Verfligung. Bezogen auf alle telefonisch erreichbaren Personen belauft sich die bereinigte Riicklauf-
qguote auf 60 %, was angesichts der Zielgruppe ein durchaus akzeptabler Wert darstellt.

Der Aussagegehalt der Ergebnisse kann wegen der geringen Fallzahl mit Einschrankungen verbunden
sein. GroRBere Verzerrungen sind insbesondere dann zu erwarten, wenn die realisierte Befragungs-
stichprobe bezlglich wichtiger Merkmale systematisch von der Gesamtheit aller Geférderten gemal
ESF-Monitoring abweicht. Ein vergleichender Blick auf die Verteilungen offenbart (vgl. Tabelle 16),
dass sich die Abweichungen bezlglich wichtiger Merkmale wie z. B. Férderlinie, Austrittsjahr, Schul-
abschluss, Geschlecht oder Migrationshintergrund im GroRen und Ganzen in Grenzen halten. Auf-
grund der 2020 ausgebrochenen Corona-Pandemie sowie der dadurch eingetribten Wirtschaftslage
hat das Austrittsjahr der Geforderten moglicherweise eine groRere Relevanz flir die Bewertung des Ver-
bleibs der ehemaligen Geférderten. Der Anteil, der 2020 aus der Férderung ausgetretenen Jugendli-
chen, fallt unter den CATI-Befragten zwolf Prozentpunkte hdher aus als im ESF-Monitoring (30 % ge-
genuber 18 %). Geht man von schlechteren Chancen auf dem Ausbildungsstellenmarkt seit Beginn
der Corona-Pandemie aus, dann tragt diese Verteilung ggf. zu etwas schlechteren Verbleibresultaten
der Befragten bei.2 Beziiglich des (Nicht-)Erfolgs beim Ubertritt diirfte der Schulabschluss die mit Ab-
stand wichtigste Variable darstellen. So haben Geférderte mit Schulabschluss deutlich héhere Chancen
far einen positiven Verbleib im (Aus-)Bildungs- und Beschaftigungssystem als Geférderte ohne Schul-
abschluss. In der realisierten CATI-Stichprobe ist im Vergleich zur Gesamtheit ein Uberhang an Gefér-
derten mit Schulabschluss ersichtlich. Die Differenz betragt auch hier zwélf Prozentpunkte (80 % ge-
genuber 68 %). Diese Verteilung kdnnte dementsprechend zu etwas besseren Verbleibergebnissen

2 In Deutschland zahlt Hessen bereits seit Jahren zu denjenigen Bundeslandern, in denen ausbildungsplatzsuchende
Jugendliche rein rechnerisch betrachtet vergleichsweise eher schlechte Chancen auf eine duale Ausbildung haben, da es mehr
Bewerber/innen als betriebliche Ausbildungsstellen gibt (BA 2021: 11; BIBB 2020). Seit der Corona-Pandemie haben sich die
Chancen der Jugendlichen fur das Finden einer dualen Ausbildungsstelle in Hessen aber nicht grundlegend verschlechtert, da
sich die Zahlen der angebotenen Ausbildungspldtze und der ausbildungsplatzsuchenden Personen in etwa gleich stark
reduziert haben. Wegen erhdhter Schwierigkeiten des Zusammenfindens und der Passung beider Marktseiten hat sich
allerdings das AusmaR der unbesetzten Stellen und der unvermittelten Bewerber/innen recht stark erhéht (Kuse 2021).
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fihren. Da die Differenzen nicht gravierend hoch ausfallen, wurde auf eine nachtragliche Gewichtung
der Ergebnisse verzichtet. Ob es daruber hinaus generell zu einer positiven Selbstselektion der befrag-
ten Jugendlichen gekommen ist - d. h., ob mit Gberdurchschnittlich vielen Personen Interviews ge-
fihrt wurden, deren Verbleib vergleichsweise positiv ausfiel - lasst sich mit den zur Verfligung ste-
henden Informationen nicht Uberprifen. Sofern eine positive Selbstselektion vorliegt, durften die Er-
gebnisse tendenziell nach oben verzerrt sein. Die genannten Einschrdnkungen sind bei der Einordnung
der nun folgenden Ergebnisse zum Verbleib ehemaliger PuSch-SusS zu beachten.

Tabelle 16: Uberblick iiber Merkmale der CATI-Befragten, 2018 und 2021

CATI-Befragung (n=362) Anteile gemal Monitoring-
i daten (Basis: Austritte bis
Gl Gl einschlieBlich 2020)
nach Forderprogrammteil (n=357%)
PuSch A 202 57% 46%
PuSch B 155 43% 54%
nach Austrittsjahr (n=357%)
2015/2016 55 15% 22%
2017 76 21% 21%
2018 69 19% 20%
2019 49 14% 19%
2020 108 30% 18%
mit Schulabschluss (n=357* bzw. n=362**%)
gemaR ESF-Monitoringdaten 284 80% 68%
) (mit Berticksichtigung ,vorzeiti-
gemal Selbstauskunft der CATI-Befragten 331 91% ger” Austritte)
nach Geschlecht (n=357%)
weiblich 122 34% 36%
mannlich 235 66% 64%
nach Migrationshintergrund (n=314%%)
ohne Migrationshintergrund 132 42% 34%
mit Migrationshintergrund 182 58% 66%
nach Fluchthintergrund (n=362%***)
ohne Fluchthintergrund 313 86% -
mit Fluchthintergrund 49 14% -

Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021. *Bei funf realisierten Fallen der ersten CATI-Befra-
gung konnte keine nachtragliche Verknipfung mit den ESF-Monitoringdaten hergestellt werden; **Fur insgesamt 314 Falle
lagen auf Basis der ESF-Monitoringdaten Angaben zum Migrationshintergrund vor. ***Der Schulerfolg und Fluchtstatus wur-
den in den CATI-Verbleibsbefragungen abgefragt.

6.2.2 Retrospektive Bewertung der PuSch-Férderung durch ehemalige PuSch-SuS

Um eine noch stichhaltigere Bewertung der PuSch-Férderung vornehmen zu kénnen, wurden auch
die ehemaligen Geforderten in retrospektiver Perspektive zu ihrer Zufriedenheit mit der PuSch-
Férderung befragt (vgl. Abbildung 23). Die grol3e Mehrheit der Befragten fuhlte sich wahrend der For-
derung persénlich gut betreut (Anteil mit voller Zustimmung: 83 %). Ahnlich viele Jugendliche vermel-
deten, dass der Unterricht zur Starkung ihrer Sozialkompetenzen (83 %) und Berufsorientierung
(79 %) beitrug und die Lehrkréafte gut erkldren konnten (77 %). Uberdies hatten die ehemaligen Gefér-
derten sowohl bezlglich des praktischen (78 %) als auch hinsichtlich des theoretischen Teils (77 %)
des Unterrichts positive Erinnerungen. Etwas moderater fallen die Zustimmungswerte mit Blick auf
das Schritthalten im Unterricht (72 %) und die Notenverbesserung (62 %) aus. Knapp jede siebte Per-
son berichtete zudem von einem haufigeren Fehlen im Unterricht (15 %). Diejenigen Jugendlichen, die
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im Schuljahr 2019/2020 von der Schule abgingen, wurden zudem mit einem Item nach der Corona-
Pandemie befragt. Aus Sicht von knapp einem Drittel der betreffenden Personen erschwerte die Pan-
demie den Unterricht und das Lernen in einem betrachtlicheren Ausmal (31 %). Ein weiteres Drittel
stimmte der entsprechenden Aussage teilweise zu (33 %). Folglich war die Corona-Pandemie fur die
Mehrheit der Befragten mit Belastungen im Schulkontext verbunden - ein Ergebnis, das den Einschat-
zungen der Lehrkrafte im Rahmen der laufenden Befragungen eher entspricht als den Wahrnehmun-
gen der Sus.

Abbildung 23: Retrospektive Bewertung der Ausgestaltung von PuSch-Klassen durch ehemalige SuS

Wir haben darUber gesprochen, wie wichtig

Piinktlichkeit und Hflichkeit sind. | 9% |

Es gab jemanden, der sich um meine Fragen und

() 0,
Probleme gekimmert hat. | 8% | 8%1 %

In der PuSch-Klasse haben wir oft Gber
Berufsorientierung gesprochen

0,
| 13% ”‘6%]/"

1%

Das praktische Arbeiten (z. B. im Betrieb oder
beruflichen Unterricht) hat mir gut gefallen.

Die Lehrer/innen konnten gut erklaren. %

o [
“ 12% 1%
67% 2%

18% sk

82%

Mir hat der theoretische Teil (Schulunterricht) gut
gefallen.

Ich kam im Unterricht immer ganz gut mit.

In der PuSch-Klasse sind meine Schulnoten besser
geworden.

nur 2021*: Die Corona-Pandemie hatte den Unterricht
und das Lernen sehr erschwert.

Ich habe in der PuSch-Klasse haufiger gefehlt.

Die PuSch-Klasse war insgesamt sehr gut.

Durch die PuSch-Klasse habe ich meine Chancen auf
einen Ausbildungs-/ Arbeitsplatz deutlich verbessert.

Die PuSch-Klasse war flr mich verlorene Zeit.

m trifft voll zu m trifft teilweise zu trifft nicht zu kann mich nicht mehr erinnern

Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; n=362; *Item wurde nur in der Befragungswelle
2021 bei Personen abgefragt, die im Schuljahr 2019/2020 von der Schule abgingen; n=108.

Entsprechend der insgesamt positiven Einschatzungen befand die Mehrheit von etwa drei Vierteln
der Befragten die besuchte PuSch-Klasse retrospektiv betrachtet insgesamt fur ,,sehr gut” (77 %). Nur
5 % stimmten der entsprechenden Aussage nicht zu. Passend hierzu gaben lediglich 9 % der Befrag-
ten zu verstehen, dass die PuSch-Klasse fur sie ,verlorene Zeit" darstellte. 82 % waren dagegen ganz-
lich anderer Auffassung. Zu guter Letzt befanden 60 % der ehemaligen PuSch-SuS, dass die Férderung
zu einer Verbesserung der Chancen auf einen Ausbildungs- oder Arbeitsplatz beitrug. Rund ein Viertel
stimmte der einschlagigen Aussage zumindest teilweise zu (22 %). Etwa jede sechste Person verneinte
das Statement hingegen (16 %). Die Ergebnisse implizieren, dass den ehemaligen SuS der PuSch-Un-
terricht mehrheitlich positiv in Erinnerung geblieben ist. Es bestehen relativ starke Parallelen in
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den Bewertungsmustern zwischen laufend und ehemals geférderten PuSch-SuS: Die Bewertungen
fallen vergleichbar gut aus.

Zieht man den Schulerfolg als zentrale Variable heran, dann lassen sich teils deutliche Unterschiede bei
den Antwortmustern feststellen. Beziglich der Items, die unmittelbar den Unterricht betreffen, belauft
sich die Differenz durchschnittlich auf zwdlf Prozentpunkte zugunsten der Befragten mit erfolgrei-
chem Schulabschluss. Wahrend die Unterschiede bei der Notenverbesserung (26 Prozentpunkte) und
Schulabstinenz (24 PP) besonders ausgepragt sind, fallen sie bei den Zufriedenheitsabfragen bezlg-
lich der praktischen (0 PP) und theoretischen (4 PP) Unterrichtsbestandteile, der Betreuung (11 PP),
dem Erklarungs- bzw. Vermittlungsvermdégen der Lehrkrafte (13 PP) und der Gesamtbewertung (13
PP) kleiner aus. Erwartbar hoch fallt die Differenz in puncto der Verbesserung der Chancen auf einen
Ausbildungs- oder Arbeitsplatz infolge der PuSch-Beschulung aus: Sie betragt 25 Prozentpunkte zu-
gunsten der Befragten mit erfolgreichem Schulabschluss. Die betreffenden SuS scheinen die Ursachen
fiir den ausbleibenden Schulerfolg dabei nicht ausschlieBlich in der Ausgestaltung der Férderung zu
sehen, sondern zu einem gewissen Teil auch bei sich persdnlich zu verorten. Dies wird auch in den
offenen Antwortmoglichkeiten ersichtlich. Einerseits hiel3 es dort etwa wie folgt: ,Die Pusch-Klasse
war fUr mich reine Zeitverschwendung, das kann man einfacher und besser machen!” Andererseits
wurde dort aber auch z. B. Folgendes zum Ausdruck gebracht: ,Die Pusch-Klasse war gut fur mich,
aber aufgrund der Fehlzeiten bin ich nie wirklich in der Klasse angekommen, die Lehrer und der Un-
terricht waren aber gut.”

Abbildung 24: Retrospektive Bewertung des Nutzens der Unterrichtsfacher durch ehemalige SuS

Die PuSch-Klasse hat bei Mathematik sehr geholfen.
“105) IR 5%
(n=196)
...bei Deutsch sehr geholfen. (n=174) _ 48%
...bei Englisch sehr geholfen. (n=112) _ 31%

8%

...bei Sonstigem sehr geholfen. (n=61) _ 17%

Da kann ich kein bestimmtes Fach hervorheben.
0
=34 I %

...bei Naturwissenschaften sehr geholfen. (n=30)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; n=362.

Befragt zu den Unterrichtsfachern mit dem grof3ten Nutzen gab Uber die Halfte der Befragten Ma-
thematik an (Anteil: 54 %), gefolgt von Deutsch (48 %) und Englisch (31 %). Naturwissenschaften (8 %)
oder sonstige Facher bzw. Inhalte (17 %) wurden dagegen deutlich seltener von den Befragten her-
vorgehoben. Somit haben die ehemaligen SuS offenbar in den Kernfdchern am meisten hinzugelernt
(vgl. Abbildung 24). Zwischen den Geschlechtern lassen sich insgesamt keine systematischen Differen-
zen feststellen, lediglich in Deutsch fiel der Nutzen fur Frauen spirbar hdher aus als fur Manner. Dar-
Uber hinaus konnten ehemalige SuS mit Migrationsgeschichte etwas und Befragte mit Fluchterfah-
rungen deutlich starker vom Deutschunterricht profitieren als Jugendliche ohne Migrationshinter-
grund. 71 % aller befragten Gefliichteten hoben Deutsch besonders hervor. Ahnlich wie zuvor ist die
Hohe der Zustimmung relativ stark vom Schulerfolg der enemaligen Geférderten abhdngig.
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Die Antwortmuster bekraftigen in der Gesamtschau die Resultate der Klassenzimmer-Befragungen:
Die Uberwiegende Mehrheit der ehemaligen SuS assoziiert die Forderung mit positiven Erfahrungen
und Lerneffekten und attestiert ihr sowohl inhaltlich gewinnbringende als auch beruflich chancen-
steigernde Effekte. Knapp ein Funftel der ehemaligen SuS sah die PuSch-Fdrderung in retrospektiver
Betrachtung jedoch auch mit einer gewissen Skepsis, wobei sich hierunter insbesondere Befragte
ohne erfolgreichen Schulabschluss befanden.

6.2.3 Verbleib ehemaliger PuSch-SuS im Anschluss an die Férderung

Die Befragungsgesamtheit des Verbleibs belauft sich insgesamt auf 356 ehemalige PuSch-SuS, da
sechs von insgesamt 362 befragten Personen zur Verbleibsfrage keine Antwort gaben. Abbildung 25
zeigt - vom jeweiligen Zeitpunkt der Befragungen aus betrachtet (September 2018 und 2021) - die
Ergebnisse zum letzten bzw. aktuellsten Verbleibstatus der ehemaligen PuSch-Sus.

Abbildung 25: Ehemalige PuSch-SuS nach Art des Verbleibs
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Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; n=356.
Fast genau die Halfte aller Befragten berichtete Uber einen Verbleib in Ausbildung (Anteil: 49 %).
Davon absolvierte mit 40 % der Grolteil eine duale Berufsausbildung in einem Betrieb, 6 % machten

eine schulische Ausbildung und 3 % verblieben in einer Ausbildung einer Uberbetrieblichen Ausbil-
dungsstatte. Uberdies besuchten zusammengenommen 17 % aller ehemals Geférderten - zumeist

77



Abschlussbericht zur Evaluation von , Praxis und Schule”

zwecks des Erwerbs der mittleren Reife - eine (weiterfithrende) Schule. Damit verblieben zum Be-
fragungszeitpunkt zwei Drittel aller Befragten entweder in einer beruflichen Ausbildung oder in ei-
ner (weiterfihrenden) Schule (66 %). In einer Orientierungs- oder Uberbrickungsphase befanden sich
12 % der ehemals Gefoérderten. Hierunter fallen auch Teilnehmende berufsvorbereitender bzw. -qua-
lifizierender MaBnahmen des Ubergangsbereichs. Dariber hinaus berichtete jede zehnte Person von
der Ausuibung einer Erwerbstatigkeit (10 %). Zumeist handelte es sich dabei den Angaben der Befrag-
ten zufolge um eine sozialversicherungspflichtige Beschaftigung in Vollzeit. Drei der betreffenden Per-
sonen gaben in der Befragung 2021 an, zuvor bereits eine Berufsausbildung abgeschlossen zu haben.
Uber einen Verbleib in Arbeitslosigkeit berichteten ,nur” 7 %, was etwa jeder vierzehnten befragten
Person entspricht. Lediglich 4 % der Befragten befanden sich in einem sonstigen Verbleibstatus, wo-
runter etwa Personen in Schwangerschaften sowie mit Betreuungsaufgaben oder Krankheiten fallen.
Angesichts der Tatsache, dass viele Geférderte komplizierte Ausgangs- und Bedarfslagen hatten und
Ubertritte in Ausbildung oder in (weiterfihrende) Schulen als bestmégliche Verbleibformen fur die For-
derzielgruppen gesehen werden kdnnen, ist die Verteilung der Jugendlichen auf die unterschied-
lichen Verbleibarten im Grol3en und Ganzen als Erfolg bewertbar.

Eine Betrachtung der aktuellen Verbleibsituation der Befragten in Abhangigkeit ausgewahlter Merk-
male legt einige Differenzen offen (vgl. Tabelle 17):

o Beziiglich der beiden Programmteile PuSch A und PuSch B: Wahrend ehemalige PuSch A-SuS etwas
haufiger in Ausbildung verblieben als ehemalige PuSch B-SuS (52 % gegenUber 44 %), verhalt es
sich bezlglich des Verbleibs in Erwerbstatigkeit genau anders herum (8 % gegenuber 14 %). Bei
den anderen Verbleibkategorien zeigen sich keine nennenswerten Unterschiede zwischen den
Befragten beider Programmteile.

o Hinsichtlich des Geschlechts: Zwischen Frauen und Mannern gibt es kaum nennenswerte
Unterschiede. Die héchste Differenz belduft sich auf gerade einmal vier Prozentpunkte und betrifft
den Verbleib in Ausbildung. Wahrend 46 % der Frauen in Ausbildung verblieben, belduft sich die
Quote bei Mannern auf 50 %. Auch von einem Verbleib in einer Orientierungs- oder
Uberbriickungsphase berichteten Manner etwas haufiger als Frauen (15 % gegenuber 12 %).
Wiederum waren Frauen Ofter als Manner im Verbleibstatus ,Sonstiges” (6 % gegenuber 3 %).
Wesentlicher Grund hierfur sind Schwangerschaften.

o Beziiglich des Alters (zum jeweiligen Befragungszeitpunkt): In Abhangigkeit des Alters lassen sich
folgende Zusammenhange beobachten: Je junger die Befragten waren, desto haufiger verblieben
sie in einer (weiterfiihrenden) Schule und Orientierungs- oder Uberbriickungsphase und desto
seltener gingen sie einer Erwerbstatigkeit nach. Mit Blick auf den Verbleib in Ausbildung ergeben
sich keine nennenswerten bzw. systematischen Differenzen.

o Hinsichtlich des Migrations- und Fluchthintergrunds: Befragte mit Migrations- und Fluchthinter-
grund berichteten mit Anteilen in Hohe von 42 % bzw. 40 % seltener von einem Verbleib in
Ausbildung als Befragte ohne Migrationshintergrund, die zu 55 % eine Ausbildung absolvierten.
Eine umgekehrte Reihenfolge 13sst sich bei der Erwerbstatigkeit beobachten. Junge Menschen mit
Fluchterfahrungen (19 %) gingen am haufigsten einer Erwerbstatigkeit nach, gefolgt von Befragten
mit (14 %) und ohne (8 %) Migrationsgeschichte. Gefllchtete berichteten Uberdies etwas hadufiger
als die Vergleichsgruppen von einem (weiterfuhrenden) Schulbesuch. Positiv zu bewerten ist, dass
Befragte mit Migrations- und Fluchthintergrund nicht oder nur marginal haufiger in Arbeitslosigkeit
verblieben als Befragte ohne Migrationshintergrund. Ferner ist der Verbleib von Geflichteten im
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GroRen und Ganzen positiv zu bewerten. Der Ubertritt von der PuSch-Beschulung in den Beruf
oder (weiterfihren) Schulkontext gelang ihnen nahezu genauso so gut wie den Vergleichsgruppen.

Tabelle 17: Ehemalige PuSch-SuS nach Art des Verbleibs und ausgewdhiten Merkmalen

(Weiterfiih- Orientierungs-/

Verbleibkategorie Al::t;i:;l:)ng rende) Schule | Uberbriickungs- E:(v:ietr:)::i;i)g- A'::;i::tjzsg- S(;:zif)e s
(n=61) phase (n=43)

insgesamt (n=356) 49% 17% 12% 10% 7% 4%

nach Programmteil

PuSch A (n=201) 52% 17% 12% 8% 7% 4%

PuSch B (n=150) 44% 17% 13% 14% 8% 5%

nach Geschlecht

weiblich (n=120) 46% 18% 12% 9% 8% 6%

mannlich (n=231) 50% 17% 15% 11% 7% 3%

nach Altersgruppen (zum jeweiligen Befragungszeitpunkt)

16 bis 17 Jahre alt (n=80) 51% 25% 15% 0% 8% 1%
18 bis 19 Jahre alt (n=185) 48% 16% 13% 11% 8% 4%
20 Jahre alt und alter (n=86) 48% 13% 8% 19% 6% 7%

nach Migrations- und Fluchthintergrund

ohne Migrationshintergrund (n=170) 55% 16% 9% 8% 8% 5%
mit Migrationshintergrund (n=129) 42% 17% 15% 14% 8% 5%
mit Fluchthintergrund (n=48) 40% 21% 8% 19% 10% 2%

nach Schulabschluss bzw. Bildungsniveau (gemaR Selbstauskunft zum Befragungszeitpunkt)

ohne Schulabschluss (n=28) 14% 21% 14% 14% 21% 14%
(Qualifizierender) Hauptschulab- 52% 17% 1% 10% 6% 3%
schluss (n=288)

Realschulabschluss (n=34) 53% 21% 12% 9% 3% 3%
Sonstiger Abschluss (n=5) 40% 0% 60% 0% 0% 0%

nach Schulabschluss (gemaR ESF-Monitoringdaten)

ohne Schulabschluss (n=70) 33% 13% 1% 17% 14% 1%

mit Schulabschluss (n=281) 52% 19% 13% 9% 6% 2%

nach Jahr des Férderaustritts

2016 (n=52) (Befragung: Sept. 2018) 58% 12% 12% 10% 6% 4%
2017 (n=73) (Befragung: Sept. 2018) 45% 25% 8% 7% 14% 1%
2018 (n=69) (Befragung: Sept. 2021) 46% 7% 13% 16% 9% 9%
2019 (n=49) (Befragung: Sept. 2021) 51% 14% 8% 16% 4% 6%
2020 (n=108) (Befragung: Sept. 2021) 46% 23% 17% 7% 5% 2%

nach Befragungswelle

2018 (n=130) 52% 19% 9% 8% 10% 2%

2021 (n=226) 47% 16% 14% 12% 6% 5%
Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; n=356.

o Beziiglich des Schulerfolgs bzw. Bildungsniveaus: Sowohl auf Basis der ESF-Monitoringdaten als
auch auf Grundlage der Selbstauskinfte der Befragten zum hochsten erreichten Schulabschluss
lasst sich ein klarer Zusammenhang zwischen Schulerfolg und Verbleib beobachten: Befragte mit
mindestens einem (qualifiziertem) Hauptschulschulabschluss absolvierten mit Anteilen von etwas
mehr als 50 % deutlich haufiger eine Ausbildung als junge Menschen ohne Schulabschluss. Auf
Basis der Selbstauskuinfte betragt die Differenz rund 30 Prozentpunkte, auf Grundlage der ESF-
Monitoringdaten knapp 20 Prozentpunkte. Ehemals Geftérderte ohne Schulabschluss verblieben
wiederum spurbar haufiger in Arbeitslosigkeit sowie in der Kategorie ,Sonstiges” als Jugendliche
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mit Schulabschluss. Wenig Uberraschend erweist sich also ein erfolgreicher Schulabschluss als die
wesentliche EinflussgréfSe fiir die Qualitdt des Verbleibs.

e Mit Blick auf das Austrittsjahr: Angesichts der Corona-Pandemie ist es etwas Uberraschend, dass
das Austrittsjahr offenbar lediglich einen begrenzten Einfluss auf die Verbleibserfolge ausubt. So
fallt die Verbleibsbilanz unter den 2020 aus der PuSch-Férderung ausgetretenen Befragten ahnlich
positiv aus wie bei jungen Menschen, die ihre PuSch-Beschulung (lange) vor dem Pandemie-
Ausbruch 2020 beendeten. Die fiir das Austrittsjahr 2020 beobachtbaren Anteile fir die beiden
zukunftstrachtigsten Verbleibstypen sind mit 46 % (Ausbildung) und 23 % (Schulbesuch) angesichts
der Widrigkeiten positiv zu bewerten. Die Quote der Befragten mit (weiterfiUhrendem) Schulbesuch
fallt im Jahresvergleich relativ hoch aus. Auffallig ist auch die vergleichsweise hohe Quote an
Befragten, die Gber eine Orientierungs- oder Uberbriickungsphase berichteten. Sie belauft sich auf
17 % und liegt damit rund vier bis neun Prozentpunkte héher als in den Vorjahren. Fasst man die
Falle mit einem (weiterfihrenden) Schulbesuch und einer Orientierungs- oder Uberbrickungs-
phase zusammen, dann belauft sich der Anteilswert im Austrittsjahr 2020 auf 40 %, was den
Héchstwert im Vergleich zu vorherigen Austrittskohorten markiert. Die Jugendlichen reagierten
also haufiger mit einem fortgesetzten bzw. langeren Schulbesuch oder mit alternativen zeitlichen
UberbrickungsmaBnahmen auf die Corona-Krise und zégerten den Ubertritt in den Ausbildungs-
und Arbeitsmarkt demnach eher hinaus. Erfreulicherweise fallt der Anteil der in Arbeitslosigkeit
verbliebenen Personen im Austrittsjahr 2020 mit 5 % vergleichsweise niedrig aus. Die Einfliisse der
Corona-Pandemie auf die Verbleibserfolge ehemaliger PuSch-SuS scheinen sich somit insgesamt
eher in Grenzen gehalten zu haben.

e Hinsichtlich der beiden Erhebungswellen 2018 und 2021: Vergleicht man die Resultate beider
Erhebungsjahre miteinander, so ergeben sich bezlglich der aktuellen Verbleibsituation der
Befragten keine groBeren Differenzen. Am ausgepragtesten waren die Unterschiede mit jeweils
finf Prozentpunkten beim Verbleib in Ausbildung sowie in einer Orientierungs- oder
Uberbriickungsphase. Die sehr moderaten Verschiebungen kénnen tendenziell als ein Zeichen
dafur gewertet werden, dass sich die Befragungsergebnisse durch ein gewisses Maf$ an Konsistenz
und Robustheit auszeichnen.

Bisher wurde ausschlie3lich auf die aktuelle Verbleibsituation der Befragten eingegangen. Zwischen
dem Austritt aus der Forderung und dem jeweiligen Befragungszeitpunkt lagen im Durchschnitt 22
Monate bzw. knapp zwei Jahre. Bei weitem nicht alle Befragten hatten nach Beendigung der PuSch-
Forderung fortlaufend ein- und denselben Status: Wahrend etwas mehr als ein Drittel aller Befragten
vom jeweiligen Erhebungszeitpunkt aus betrachtet seit Forderaustritt durchgangig von einer einzigen
Verbleibkategorie berichtete (Anteil: 37 %), durchlief die Mehrheit der Befragten seither mindestens
zwei verschiedene Verbleibstationen (Anteil: 63 %). Daher lohnt sich an dieser Stelle ein Blick auf die
Stabilitdt bzw. Dynamik des Verbleibs ehemaliger PuSch-SusS. Tabelle 18 gibt hierliber Aufschluss.
Aus ihr geht entlang der verschiedenen Verbleibkategorien hervor, ob die Befragten kontinuierlich
den jungst berichteten Status hatten oder ob es zuvor mindestens eine andere Zwischenstation gab.

Mit Blick auf die Verbleibkategorie , Ausbildung” lasst sich feststellen, dass vier von zehn Jugendli-
chen (Anteil: 40 %) im Anschluss an die PuSch-Férderung eine Ausbildung starteten, die sie seither
auch durchgdngig absolvierten. 60 % aller in Ausbildung verbliebenen Befragten vermeldeten dagegen
zuvor noch mindestens einen anderen Status. VerhaltnismaRig viele Befragte berichteten von Mal3nah-
men zur Berufsvorbereitung bzw. -qualifizierung, Praktika oder Orientierungsphasen, bevor sie sich
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far die Aufnahme einer Ausbildung entschlossen (25 %). Recht viele betreffende Jugendliche besuch-
ten zuvor auch (weiterfiihrende) Schulen, etwa um die mittlere Reife zu erwerben (19 %). Somit gelang
vielen Jugendlichen infolge verbesserter Schulabschllisse oder zwischenzeitlicher beruflicher Orien-
tierungsphasen ein (mitunter auch bewusst) zeitverzégerter Einstieg in den Ausbildungsmarkt. Fragt man
danach, wie viel Zeit bei den Befragten zwischen dem Férderaustritt und der Aufnahme einer Ausbil-
dung im Durchschnitt vergangen ist, dann lasst sich ein Wert von knapp acht Monaten berechnen. Bei
Jugendlichen mit erfolgreichem Schulabschluss fallt der Wert dabei deutlich niedriger aus als bei der
Vergleichsgruppe (sieben gegenlber zwolf Monate).

Tabelle 18: Stabilitat und Dynamik des Verbleibs ehemaliger PuSch-SuS

. . .. Orientie- .

Aktueller und vorheriger Ausbil- | (Weiterfuhren- rungs-/ Uber- Ererrbfs- Arbeits- Sonsti-

. dung der) Schulbe- - tatigkeit ges
Verbleibstatus (n=173) such (n=61) brickungs- (n=37) los (n=25) (n=13)

phase (n=43)

kein Statuswechsel 40% 59% 30% 11% 24% 23%
...zuvor in Ausbildung - 2% 23% 22% 16% 23%
...zuvor (weiterfihrender) 19% i 23% 16% 16% 23%
Schulbesuch
.....zuvor"Orlentlerungs-/ 25% 21% i 30% 320 15%
Uberbruckungsphase
...zuvor Erwerbstatigkeit 4% 7% 9% - 12% 8%
...ZuUvor arbeitslos 4% 3% 2% 5% - 8%
...zuvor Sonstiges 9% 8% 12% 16% 0% -

Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; Hinweis: Berucksichtigt wurden nur Falle mit durch-
gangigen Antworten zu aktuellen und vorausgegangen Verbleibformen; n=352.

Die vergleichsweise hdchste Stabilitat lasst sich unter den Jugendlichen mit (weiterfihrendem)
Schulbesuch konstatieren. 59 % der betreffenden Personen besuchten seit Austritt aus der PuSch-
Klasse fortlaufend eine (andere bzw. weiterfihrende) Schule. 41 % waren vor dem Schulbesuch in
anderen Kontexten unterwegs, wobei viele betreffende Personen von Orientierungs- oder Uberbrii-
ckungsphasen berichteten (21 %). 7 % waren zuvor insbesondere in Form von Minijobs erwerbstatig.
Einige Jugendliche Ubten auch wahrend ihres aktuellen Schulbesuchs Minijobs aus. Nur in Einzelfallen
wurde zuvor eine Ausbildung begonnen und abgebrochen (2 %). Durchschnittlich benétigten die Ju-
gendlichen nach Ende der PuSch-Fdrderung etwa fiinf Monate, um sich zu einem (weiterfUhrendem)
Schulbesuch zu entschlieRen. Es kann davon ausgegangen werden, dass ein relevanter Anteil der Per-
sonen nach Beendigung ihres (weiterfihrenden) Schulbesuchs eine Ausbildung beginnen werden.

Schwieriger ist die Lage dagegen fur Jugendliche, die von anderen Verbleibkategorien (Orientie-
rungs- oder Uberbriickungsphase, Erwerbstatigkeit, Arbeitslosigkeit und Sonstiges) berichteten. Rela-
tiv haufig befanden sie sich hierunter namlich Personen, die eine zuvor begonnene Ausbildungs- oder
Schulphase abbrachen. Bei relativ vielen Betreffenden innerhalb dieser Gruppen ist Uberdies ein ,Hin-
und Herwechseln” zwischen - eher prekaren - Beschaftigungsverhaltnissen, Orientierungs- oder
Uberbriickungs- sowie Arbeitslosigkeitsphasen und sonstigen Aktivitaten erkennbar. Sie hangen ge-
wissenmalien in einer Warteschleife fest. Unter den Befragten der Verbleibkategorie ,Erwerbstatig-
keit", die zuvor in Ausbildung waren, befanden sich aber nicht nur Abbrecher/innen. Es gab auch drei
Falle, die ihre Ausbildung zum jeweiligen Befragungszeitpunkt bereits erfolgreich abgeschlossen hat-
ten und im Anschluss daran einer sozialversicherungspflichtigen Beschaftigung in Vollzeit nachgingen.
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Nachfolgend wird die grofRte Verbleibgruppe - namlich die Auszubildenen - etwas ndher betrachtet.
Zunachst lasst sich erfreulicherweise feststellen, dass sich nur wenige Jugendliche im Zeitverlauf zu
einer vorzeitigen Beendigung ihrer begonnenen Ausbildung entschlossen. Auf Basis der Befragungs-
daten betragt die Quote vorzeitiger Vertragslésungen lediglich 14 %. Unter allen Befragten, die im
Zeitverlauf eine Ausbildung begannen, stieg also nur jede siebte Person vorzeitig aus. Insbesondere
im hessenweiten Kontext fallt der Anteil niedrig aus. Bezogen auf das Jahr 2019 bezifferte sich die
Lésungsquote gemal den Daten des Bundesinstituts fur Berufsbildung (BIBB) auf 26 %, unter Jugend-
lichen ohne und mit Hauptschulabschluss fallt sie Ublicherweise noch héher aus.

Abbildung 26: Berufsfelder der in Ausbildung verbliebenen ehemaligen PuSch-SuS

.Typische” handwerkliche und handwerksnahe Berufe

9
(n=61) 35%

Mechanik/ Mechatronik (n=26) 15%

(Alten-)Pflege/ (Zahn-)Medizin (n=23) 13%

Verkauf/ Einzelhandel (n=19)

11%

Gastronomie/ Hotellerie (n=16)

9%

Sonstige Berufsfelder (z. B. Medien, Grafikdesign,
Labortechnik, Sozialpadagogik) (n=12)

Lagerlogistik (n=10) - 6%

Administration/ Verwaltung (n=8) - 5%

7%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; n=175.

Die in Ausbildung verbliebenen Jugendlichen wurden u. a. in einer offen formulierten Frage darum
gebeten, Auskunft Uber das Berufsfeld ihrer Ausbildung zu geben. In Abbildung 26 sind die diesbe-
zuglichen Informationen anhand kategorisierter Berufsfelder abgetragen. Die meisten Jugendlichen
absolvierten Ausbildungen in ,typischen” handwerklichen und handwerksnahen Berufen (Anteil:
35 %), wozu z. B. Tischler, Schreiner, Maler/Lackierer, Dachdecker, Elektriker oder Metallbauer zahl-
ten. In diesen Berufen waren (nahezu) ausschliel3lich Manner zu finden. Auch Ausbildungen im Be-
reich der Mechanik und Mechatronik, oftmals mit Spezialisierung auf Anlagen oder Kraftfahrzeuge,
waren unter den ehemals Geforderten relativ beliebt (15 %). Hier wurden nur Manner ausgebildet. In
den Bereichen Pflege und Medizin begannen verhaltnismaRig ebenfalls recht viele Jugendliche eine
Ausbildung, haufig handelte es sich dabei um Ausbildungen in der Kranken- und Altenpflege sowie in
(zahn-)medizinischen Einrichtungen (13 %). Unter den Auszubildenden waren wiederum fast aus-
schlie8lich Frauen. Auf dem vierten und funften Rang folgten Ausbildungen im Verkauf bzw. Einzel-
handel (11 %) sowie in der Gastronomie und Hotellerie (9 %). In beiden Bereichen fallt das Geschlech-
terverhaltnis etwas ausgewogener aus. Ferner begannen die Jugendlichen Ausbildungen in der Lager-
logistik (6 %) sowie im Administrations- und Verwaltungsbereich (5 %). Wahrend die Lagerlogistik von
Mannern dominiert wurde, waren in der Administration und Verwaltung vor allem Frauen zu finden.
Sonstige Berufe vereinten 7 % auf sich. Hierunter fallen z. B. Grafikdesign oder Labortechnik. Diffe-
renziert man die Antworten der Befragten nach deren Austrittsjahr, dann gewannen im Zeitverlauf
vor allem Handwerks- und Pflegeberufe an Attraktivitat unter den ehemaligen Geférderten.
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Berucksichtigt man die hessenweite Verteilung der Auszubildenden auf einzelne berufliche Bereiche
in Abhangigkeit der schulischen Vorbildung (hierzu Kuse 2021: 55-56), dann werden die ehemals Ge-
forderten in den erwartbaren Berufsbereichen ausgebildet. Relativ gute Ausbildungschancen ergeben
sich fur die Zielgruppe demnach vor allem in handwerklichen bzw. handwerksnahen Berufen, in der
Pflege, im Verkauf bzw. Einzelhandel sowie in der Gastronomie und Hotellerie. Die Verteilung der Ge-
schlechter auf die Berufsbereiche erfolgt wie gesehen nach klassischen Mustern. Zudem zeigen sich
starke Parallelen zu den Angaben der befragten SuS der laufenden Klassenzimmer-Befragungen be-
zuglich kennengelernter Berufsfelder und absolvierter Praktika. Das Ergebnis kann als relativ klares
Indiz daflir gewertet werden, dass die Berufsorientierungsarbeit der Schulen gut funktioniert und
letztlich auch wirksam ist.

Abbildung 27: Relevanz der PuSch-Férderung fiir das Finden eines Ausbildungsplatzes

Ich habe gelernt, wie wichtig Hoflichkeit,

0,
Zuverlassigkeit und Punktlichkeit sind. 88%

Ich hatte Unterstitzung beim Schreiben meiner
Bewerbungen.

86%

Ich bin durch die PuSch-Klasse selbstbewusster
geworden.

81%

Wir haben Bewerbungsgesprache trainiert. 79%

Ich habe viele Fahigkeiten gelernt, die ich in der
Ausbildung brauche.

77%

Durch die PuSch-Klasse ist mir klar geworden,

welchen Beruf ich erlernen und ausiiben méchte.
Der Betrieb fand es gut, dass ich an der PuSch-Klasse
teilgenommen habe.

Sonstiges. 19%
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Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; n=179.

Die in Ausbildung verbliebenen Jugendlichen wurden auch danach befragt, wie wichtig die PuSch-
Forderung flr das Finden eines Ausbildungsplatzes gewesen ist. Knapp ein Drittel der Befragten
bescheinigte der PuSch-Klasse eine ,sehr wichtige” Bedeutung (Anteil: 30 %), genau ein Drittel mald
der PuSch-Beschulung eine ,wichtige” Rolle bei (33 %). Die Mehrheit der Jugendlichen sah zwischen
dem Finden einer Ausbildung und der Férderung folglich einen positiven Zusammenhang (63 %). 23 %
waren diesbezlglich geteilter Ansicht und 13 % hielten die Forderung in diesem Kontext fur ,,unwich-
tig”. Diejenigen Befragten die mindestens ,teils/teils” angaben, wurden zuséatzlich um eine konkretere
Benennung unterschiedlicher Nutzenaspekte gebeten (vgl. Abbildung 27). In der entsprechenden
Abfrage bejahte die Uberwiegende Mehrheit der Jugendlichen eine Verbesserung von ,Soft Skills* (z. B.
Hoflichkeit, Zuverlassigkeit und PUnktlichkeit) (88 %). Fur viele Befragte hatte die PuSch-Klasse zudem
positive Effekte auf das persénliche Selbstbewusstsein (81 %). Ahnlich hiufig wurde die Unterstiitzung
beim Schreiben von Bewerbungen (86 %) sowie das Trainieren von Bewerbungsgesprachen wertge-
schatzt (79 %). Auch stimmten die Jugendlichen mehrheitlich der Aussage zu, dass sie viele der im
Rahmen der PuSch-Klasse erlernten Dinge flir die Ausbildung bzw. Praxis gebrauchen kénnten (77 %).
Rund zwei Drittel berichteten ferner dartber, dass die beruflichen Vorstellungen bei ihnen durch die
PuSch-Klasse an Klarheit gewonnen hatten. Erwahnenswert ist an dieser Stelle, dass der Anteilswert
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genauso hoch ausféllt wie die Quote derjenigen Befragten, die im Rahmen der laufenden Klassenzim-
mer-Befragungen konkretere Berufswinsche benennen konnten.

Daruber hinaus wurde das Finden eines Ausbildungsplatzes in einem nicht geringen Ausmal3 durch
Praktika erleichtert. So gab knapp die Halfte aller befragten Jugendlichen an, wahrend der PuSch-
Klasse ein Praktikum im derzeitigen Ausbildungsberuf absolviert zu haben (48 %). Rund vier von zehn
Befragte machten im Zuge der PuSch-Beschulung sogar ein Praktikum im derzeitigen Ausbildungsbe-
trieb (39 %). Auch dieser Anteilswert ist anschlussfahig an die Ergebnisse der laufenden Klassenzim-
mer-Befragungen, in denen 34 % aller Jugendlichen mit voller und knapp weitere 20 % mit teilweiser
Zustimmung vermeldeten, dass sie sich nach der Schulzeit eine Ausbildung im jeweiligen Praktikums-
betrieb vorstellen kénnten. Fir einen nennenswerten Anteil an Jugendlichen dienten die Praktika folg-
lich tatsachlich als Tairéffner in eine berufliche Ausbildung bzw. in den jeweils ausbildenden Betrieb.

Uberdies wurden die in Ausbildung verbliebenen Personen danach gefragt, wie sehr das in der PuSch-
Klasse Gelernte und Erfahrene beim Zurechtfinden in der derzeitigen Ausbildung hilft. 45 % be-
antworteten die Frage mit ,sehr viel, weitere 35 % mit ,viel”. Lediglich 18 % waren gegenteiliger An-
sicht, 2 % konnten hierzu keine Angabe machen. In der dahinter geschalteten offenen Abfrage, inwie-
fern die PuSch-Forderung hilfreich gewesen sei, hoben viele Befragte einzelne Unterrichtsfacher -
hierunter insbesondere Mathe - sowie wichtige soziale Kompetenzen wie z. B. Disziplin, Verhaltens-
kontrolle, Plnktlichkeit oder Hoflichkeit hervor.

Insgesamt deuten die Antwortmuster stark darauf hin, dass die PuSch-Férderung den Jugendlichen in
relativ vielen Aspekten beim Finden einer Ausbildungsstelle und Start in die Berufswelt helfen konnte.

6.2.4 Zukunftige Plane und Berufschancen ehemaliger PuSch-SuS

Mit Blick auf die Gruppe der Auszubildenden deuten die Daten der CATI-Befragungen auf eine relativ
hohe Zufriedenheit der Jugendlichen mit ihren jeweils absolvierten Ausbildungen hin, wodurch wiede-
rum die Erfolgsaussichten fur den Erwerb eines Ausbildungsabschlusses bei vielen Befragten or-
dentlich ausfallen durften. Mehr als zwei Drittel der Befragten berichteten namlich, dass die ausge-
Ubte Tatigkeit ein ,Wunschberuf”ist und der Wille vorhanden ist, , die Ausbildung unbedingt zu schaf-
fen” (Anteil: 71 %). Etwas mehr als ein Viertel der Jugendlichen gab an, dass die Ausbildung zwar kein
Wunschberuf darstellt, aber der Wille vorhanden sei, die Ausbildung trotzdem zu Ende zu fuhren
(26 %). Die verbleibenden 3 % waren sich hingegen eher unsicher, ob sie die Ausbildung zu Ende fuh-
ren werden. Manner und Jugendliche mit Migrationsgeschichte waren dabei geringflgig zufriedener
als Frauen und Personen ohne Migrationshintergrund.

Diejenigen Befragten, die zu den jeweiligen Erhebungszeitpunkten nicht in Ausbildung waren, wur-
den nach ihren Planen fir die kommenden sechs bis zwélf Monate befragt. Knapp die Halfte gab
dabei an, nach einem Ausbildungsplatz suchen zu wollen (Anteil: 49 %). Nur vereinzelt berichteten die
Jugendlichen dabei davon, einen Ausbildungsplatz in Aussicht zu haben (4 %) oder bereits einen Aus-
bildungsvertrag unterschrieben zu haben (1 %). Knapp ein Viertel hatte einen (weiterfUhrenden)
Schulbesuch im Blick (24 %). Etwa ein Flnftel wollte am Status Quo festhalten (21 %), wobei sich hier-
unter insbesondere Befragte befanden, die eine (weiterfihrende) Schule oder eine berufsvorberei-
tende bzw. -qualifizierende MalBnahme besuchten und daher wenig Uberraschend diesbezlglich ei-
nen plangemafien Abschluss ins Auge fassten.

Zu guter Letzt wurden alle ehemaligen Geférderten um eine personliche Einschatzung ihrer beruf-
lichen Zukunftsaussichten gebeten. Die Uberwiegende Mehrheit blickte vom Befragungszeitpunkt
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aus gesehen positiv in die Zukunft. Knapp vier Funftel der Jugendlichen befanden ihre allgemeinen
beruflichen Zukunftsaussichten fir ,sehr gut” oder ,gut” (Anteil: 80 %). Die Chance, einen Ausbil-
dungsplatz zu finden bzw. die begonnene Ausbildung abzuschlieBen und dauerhaft arbeiten zu ge-
hen, sahen insgesamt 82 % als weitgehend gegeben an. Ebenfalls mehrheitlich positiv ordneten die
Jugendlichen ihre Chancen ein, spater eine ,gute Arbeit” zu finden (85 %). Etwa ein Sechstel aller Be-
fragten hatte gemischte Gefuihle und machte von der Antwortoption ,mittel” Gebrauch. Nur in Einzel-
fallen blickten die Befragten eher pessimistisch in die Zukunft (vgl. Abbildung 28). Wenig Uberraschend
hangen die Einschatzungen stark vom aktuellen Verbleibstatus ab: So schatzten in Ausbildung oder in
einer (weiterfUhrenden) Schule verbliebene Jugendliche ihre Zukunftschancen vergleichsweise am
besten ein, dagegen hatten Jugendliche in einer Orientierungs- oder Uberbriickungsphase und insbe-
sondere junge Menschen in Arbeitslosigkeit grof3ere Zukunftssorgen.

Abbildung 28: Bewertung der beruflichen Zukunftschancen durch ehemalige PuSch-SuS

Berufliche Zukunftschancen allgemein.

Chancen, einen Ausbildungs- oder Arbeitsplatz zu

finden und die begonnene Ausbildung 49% 15% 4(1%;/
abzuschliel3en oder dauerhaft arbeiten zu gehen. 0
Chancen, spater eine gute Arbeit zu finden bzw.
. . 50% 15% 1%
einen guten Job auszutben.
msehrgut mgut mittel schlecht sehr schlecht

Quelle: CATI-Verbleibsbefragungen ehemaliger PuSch-SuS 2018 und 2021; n=359 (ohne BerUcksichtigung von Fallen, die hierzu
keine Angabe machten).

6.2.5 Zusammenfassung der Ergebnisse

Die Resultate implizieren in der Gesamtschau, dass die PuSch-Férderung bei vielen Jugendlichen
wichtige Grundsteine fiir eine auf Dauer angelegte Integration in den Arbeitsmarkt legen kann.
Unterstrichen wird diese Einschatzung einerseits durch die gute retrospektive Bewertung der
PuSch-Beschulung durch ehemalige Geforderte, aus der hervorgeht, dass diese fir viele Jugendliche
hilfreich bei der Bestreitung des anschlieRenden beruflichen oder schulischen Weges war. Zum ande-
ren wird die Einordnung gestltzt durch die insgesamt positive Verbleibbilanz ehemals Geforderter.
So verblieb knapp die Halfte der ehemals Gefdrderten in einer Ausbildung. Rund ein Sechstel ging
zudem - nicht selten zwecks Erwerbs der mittleren Reife - weiterhin zur Schule. Zusammengenom-
men betragt der Anteil 66 %. DemgegenUber verblieb ,nur” etwa jede 14. ehemals geférderte Person
in Arbeitslosigkeit. Der zentrale Faktor fir den Verbleiberfolg ist das Vorliegen eines Schulab-
schlusses: Jugendliche mit Schulabschluss befanden sich deutlich haufiger in einer Ausbildung oder
(weiterfuhrenden) Schule als junge Menschen ohne Schulabschluss. Bei Personen mit Migrations- und
Fluchtgeschichte fiel der Verbleib im Grof3en und Ganzen vergleichbar positiv aus wie bei Befragten
ohne Migrationshintergrund. Uberdies wurde die insgesamt ordentliche Erfolgsbilanz nicht durch et-
waige Einflisse der Corona-Pandemie eingetribt. Befragte, die zur Phase der Pandemie aus der
PuSch-Foérderung austraten, fanden z. B. nicht sonderlich seltener eine Ausbildung wie Personen der
Vergleichsgruppe. Mit Blick auf die Gruppe der Auszubildenden sticht die niedrige Losungsquote
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positiv hervor: Lediglich 14 % aller Befragten beendeten ihre Ausbildung im Zeitverlauf vorzeitig. Zwi-
schen den behandelten Berufsfeldern sowie absolvierten Praktika im Laufe der PuSch-Durchfihrung
(Klassenzimmer-Befragungen) und den begonnenen Ausbildungen ehemaliger PuSch-SuS (CATI-Be-
fragungen) bestanden enge Zusammenhange. Praktika haben sich Uberdies fur einen Gutteil der Ju-
gendlichen als Eintrittskarte fur eine Ausbildung erwiesen. Folglich leisten die Schulen bzw. Lehrkrafte
eine beachtliche Arbeit bei der Berufsorientierung. Gerade im Lichte der komplizierten Ausgangs-
und Bedarfslagen der Zielgruppen sind die Ergebnisse insgesamt positiv einzuordnen. Aufgrund der
eher geringen Fallzahl, einer bezlglich des Vorliegens eines Schulabschlusses leichten Schiefe in der
Befragungsstichprobe sowie einer moglichen positiven Selbstselektion befragter Jugendlicher stehen
die gezogenen Schlussfolgerungen aus den CATI-Erhebungen aber unter einem gewissen Vorbehalt.
Es kann nicht ausgeschlossen werden, dass die Resultate etwas nach oben verzerrt sind.

7. Resiimee und abschlieBende Bewertung

Da Bildungsarmut die Partizipations- und Verwirklichungschancen von betroffenen Personen ent-
lang des Lebensverlaufs betrachtlich reduziert und viele - spater kaum noch kompensierbare - Risi-
ken nach sich ziehen kann (z. B. Quenzel/Hurrelmann 2019: 13-20), erhalt die Vermeidung von Schul-
abbruch prinzipiell einen sehr hohen gesellschaftlichen Stellenwert. Vor diesem Hintergrund soll das
Forderprogramm ,,Praxis und Schule” (kurz: ,,PuSch”) im Rahmen der hessischen ESF-Strategie zur
.Verbesserung der formalen Schulbildung von leistungsschwachen Jugendlichen” beitragen. PuSch ist
ein spatpraventives Angebot zur Vermeidung von Schulabbruch bzw. erfolgloser Schullaufbah-
nen und richtet sich an schulmtde und/oder -abstinente - sowie zumeist sozio6konomisch benach-
teiligte - Jugendliche mit betrachtlichen Lern- und Leistungsruiickstdnden. Das Programm ist unterteilt
in die beiden Programmteile PuSch A und PuSch B, die wiederum unterschiedliche Zielgruppen ad-
ressieren: Wahrend PuSch A gegen Ende der Pflichtschulzeit ansetzt und mindestens 14 Jahre alten
SuS mit acht vollendeten Schulbesuchsjahren offen steht, handelt es sich bei PuSch B um ein Angebot,
das nach der Regelschulzeit anknlpft und fir maximal 18 Jahre alte Jugendliche mit vollendeter Voll-
zeitschulpflicht geschaffen wurde, die bisher noch keinen Schulabschluss erreichen konnten. PuSch A
wird an allgemeinbildenden und in Kooperation mit beruflichen Schulen umgesetzt. PuSch B findet
ausschlie3lich an beruflichen Schulen statt. Beiden Programmteilen gemeinsam sind ein theorieent-
lasteter Unterricht, kleinere Lerngruppen, eine intensive sozialpadagogische Begleitung sowie die
Durchfuhrung von Praktika unter der Einbindung von Betrieben. Bei beiden Programmteilen handelt
es sich folglich um kooperativ ausgerichtete Bildungsangebote, in denen die SuS mit unterschiedli-
chen Akteuren und Lernorten in BertUhrung kommen.

Die als theoriebasierte Wirkungsevaluation angelegte Untersuchung von PuSch orientierte sich an
einer Forderprogrammlogik und verfolgte entlang verschiedener und logisch aufeinanderfolgender
Etappen sowohl umsetzungs- als auch wirkungsbezogene Erkenntnisinteressen. Grundlegend
wurde dabei davon ausgegangen, dass PuSch umso erfolgreicher und wirksamer ist, je besser das
Passungsverhaltnis zwischen den Ausgangs- und Problemlagen sowie den hiermit korrespondieren-
den individuellen Forderbedurfnissen der Schiler/innen (kurz: SuS) und den Schul- bzw. Unterrichts-
bedingungen der PuSch-Klassen im Rahmen der Forderung ausgestaltet werden kann. Hierzu zahlt
z. B. die Schaffung eines lern- und kompetenzforderliches Schulumfeldes sowie einer positiven Klas-
senatmosphare. Die Annaherung an die Erkenntnisinteressen erfolgte dabei auf Basis eines kombi-
natorischen Einsatzes quantitativer und qualitativer Methoden (sog. Mixed-Methods-Ansatz) und
stutzte sich auf diverse Dokumentenanalysen, Auswertungen der ESF-Monitoringdaten, Expertenin-
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terviews, drei qualitative Fallstudien sowie quantitative Befragungen von laufend (vier Befragungswel-
len) und ehemals in PuSch-Klassen beschulten Jugendlichen (zwei Befragungswellen). Anhand der ge-
wonnenen Erkenntnisse konnten letztlich Antworten auf die beiden grundlegenden Fragestellungen ge-
funden werden, inwiefern die PuSch-Férderung ein fur die Jugendlichen sowie deren Ausgangs- und
Bedarfslagen passungsfahiges Schulangebot darstellt und inwiefern die PuSch-Beschulung positive
Effekte auf anschlieBende Ubertritte der geférderten Jugendlichen in das (Aus-)Bildungs- und Beschif-
tigungssystem ausuben kann. Nachfolgend werden die wichtigsten Befunde der Evaluation resimiert.

Zentrale Ergebnisse zur Umsetzung und unmittelbaren Wirksamkeit von PuSch

Auf der Umsetzungsebene interessierten die Einmundungswege der Jugendlichen in die PuSch-Klas-
sen, die Zusammensetzung der PuSch-Klassen in puncto soziodemografischer Merkmaler der be-
schulten Jugendlichen, die Ausgestaltung und (Rahmen-)Bedingungen des allgemein- und berufsbil-
denden Unterrichts sowie der betrieblichen Praktika, die Rolle und Relevanz der sozialpadagogischen
Begleitung sowie die Zusammenarbeit zwischen allgemeinbildenden und beruflichen Schulen. Auch
die Einflusse und Umgangsweisen mit der Corona-Pandemie waren von Relevanz und konnten als
Erkenntnisinteressen zu einer spaten Phase der Evaluation bertcksichtigt werden. Zur Beleuchtung
dieser Erkenntnisinteressen dienten allen voran die Daten der Klassenzimmer-Befragungen und der
Fallstudien. Die einschlagigen Ergebnisse lassen sich wie folgt zusammenfassen:

Im Laufe der Schuljahre 2015/2016 bis 2020/2021 wurden gemafd ESF-Monitoring (Stand: 23.11.2021)
rund 7.800 Jugendliche in PuSch-Klassen beschult. Die Zahl Gbersteigt den per ESF-Indikatorik im
Operationellen Programm festgelegten Output-Zielwert in Hohe von 6.000 zu férdernden Jugendli-
chen somit sehr deutlich. 47 % aller Geférderten wurden in PuSch A-Klassen beschult, 53 % aller Ju-
gendlichen partizipierten an PuSch B-Klassen.

Die Einmundungswege der Sus fielen bei PuSch B deutlich vielfaltiger aus als bei PuSch A. Rund zwei
Drittel der PuSch A-SuS ist zuvor auf dieselbe Schule gegangen. Die Mehrheit der Jugendlichen wech-
selte folglich fur die Teilnahme an der Férderung nicht die Schule. Im Rahmen des Programmteils
PuSch B, das ausschlieRlich an beruflichen Schulen umgesetzt wird, stellt sich die Situation dagegen
ganzlich anders dar. Hier mindeten die Geforderten nahezu durchgangig aus schulexternen Kontex-
tenin die eingerichteten PuSch B-Klassen ein. Rund ein Viertel aller PuSch B-SuS besuchte zuvor InteA-
Intensivklassen, um die deutsche Sprache zu erlernen. Viele Jugendliche gingen zuvor zudem auf Ge-
samtschulen, verbundene Haupt- und Realschulen und Foérderschulen oder waren davor in einem
Bildungsgang zur Berufsvorbereitung (BzB). Die Motivation der Jugendlichen fur die Teilnahme an
PuSch-Klassen ist forderlinienibergreifend zuvorderst eine Kombination aus Empfehlungen ehema-
liger Lehrkrafte bzw. Schulen und intrinsischen Beweggrinden. Die Art der Einmundung der SuS in
die PuSch-Klassen bzw. deren vorausgegangene Beschulung stellt ein sehr relevanter Faktor fir die
Umsetzung der Forderung dar, da die Ergebnisse auf folgenden Zusammenhang hindeuten: Je héher
der Anteil schulexterner SuS in den PuSch-Klassen ausfallt, desto langer bendtigt es an Zeit fur die
Herstellung einer funktionierenden Gruppe und guten Klassenzimmeratmosphdare und desto heraus-
fordernder ist - zumindest anfanglich - die Durchfihrung des Unterrichts. Als diesbezUglich proble-
matisch erwies sich die nicht immer gegebene Informationstransparenz zwischen abgebenden und auf-
nehmenden Schulen, wodurch aus Sicht der PuSch-Schulen die friihzeitige Planbarkeit sowie Ein-
schatzung individueller Ausgangs- und Problemlagen sowie Forderbedurfnisse beeintrachtigt wird. Es
besteht daher ein recht starker Optimierungsbedarf in Richtung eines besseren zwischenschulischen
Informationsaustauschs vor der Einrichtung und dem Start der PuSch-Klassen.
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Im Rahmen der PuSch-Férderung kommt es auch zu vorzeitigen Austritten. Die betreffenden Ju-
gendlichen haben zumindest im Rahmen von PuSch nicht mehr die Méglichkeit an den Abschlusspri-
fungen teilzunehmen und einen Schulabschluss zu erwerben. Gemald ESF-Monitoringdaten beende-
ten knapp 12 % aller zwischen 2015/2016 und 2020/2021 Geférderten die PuSch-Beschulung vorzeitig
(Datenstand: 23.11.2021). Im Rahmen der Klassenzimmer-Befragungen konnte ein in etwa vergleich-
barer Anteilswert ermittelt werden. Zu den hdufigsten Griinden vorzeitiger Austritte zahlten im Rah-
men von PuSch A Schul- oder Klassenwechsel in eine Parallel- bzw. Regelklasse und im Kontext von
PuSch B Verfehlungen und Versdumnisse sowie vorzeitige Ubertritte der SuS in Ausbildungs- oder
Arbeitsverhaltnisse.

Die Zusammensetzung der PuSch-Klassen fiel innerhalb von PuSch A und PuSch B jeweils sehr he-
terogen aus. Obwohl das aggregierte Bild gemald den ESF-Monitoringdaten zeigt, dass deutlich mehr
Manner als Frauen und mehr Personen mit als ohne Migrationshintergrund im Rahmen von PuSch
gefordert werden, kann weder bei PuSch A noch bei PuSch B davon ausgegangen werden, die sich die
Klassen in ihren Zusammensetzungen bezulglich der Merkmale Geschlecht, Migrations- und Fluchtge-
schichte sowie ehemaligem Férderschulbesuch durchgangig ahneln. GréRere Differenzen bestehen
auch zwischen den beiden Programmteilen. Dabei unterscheiden sich PuSch A- und PuSch B-Klassen
in ihrer Zusammensetzung neben den verschiedenen Altersgruppen insbesondere hinsichtlich des
Ausmales beschulter Jugendlicher mit Fluchtgeschichte sowie mit vorherigem Férderschulbesuch.
Die erwahnten Personengruppen sind in PuSch B-Klassen deutlich stérker vertreten als in PuSch A-Klas-
sen. Aus den Fallstudien ging Uberdies hervor, dass in beiden Programmteilen relativ viele SuS be-
schult werden, die zuvor eine schulisch und familiér komplizierte Sozialisation erfahren haben. Viele SuS
haben mit schwerwiegenderen persénlichen, sozialen und teils auch psychischen Problemen zu kampfen,
deren Ursachen nicht selten in soziokonomisch prekaren, bildungsfernen und/oder zerritteten El-
ternhausern liegen. Das Merkmals- und Risikoprofil der Schillerschaft war dabei in PuSch B-Klassen
(noch) komplexer als in PuSch A-Klassen. Deshalb und wegen der externen Einmuindungswege gestal-
tete sich die Umsetzung von PuSch B-Klassen noch herausfordernder als von PuSch A-Klassen.

Mit der Ausgestaltung des allgemeinbildenden Unterrichts zeigten sich die befragten SuS groR-
tenteils zufrieden. FUr die Uberwiegende Mehrheit der Jugendlichen war z. B. das eingeforderte Lern-
tempo angemessen. Auch hatten die Befragten mehrheitlich Spal3 am Unterricht. Ein Grof3teil betei-
ligte sich zudem aktiv(er) (als zuvor) am Unterricht. Lediglich fir etwa 8 % der befragten Jugendlichen
stellte der Unterricht (eher) ,verlorene Zeit" dar. Ungeachtet der eher kleineren Unterschiede zwi-
schen den Programmteilen und Personengruppen deuten die Ergebnisse insgesamt darauf hin, dass
sich eine groRere Mehrheit der Jugendlichen in den PuSch-Klassen gut aufgehoben fiihlte und sich der
allgemeinbildende Unterricht fUr eine ebenfalls Uberwiegende Mehrheit hilfreich und lernférderlich er-
wies. Hiervon zeugen auch die seitens der befragten SuS wahrgenommenen Lernfortschritte. So be-
richteten viele Jugendliche insgesamt sowie mit Blick auf einzelne Unterrichtsfacher von (leicht) ver-
besserten Schulleistungen. Dem verantwortlichen Lehr- und Sozialpadagogikpersonal gelingt es also
relativ gut, den Unterricht entsprechend der Zielgruppen auszugestalten und ihnen zu Fortschritten
zu verhelfen. Die mitunter etwas skeptischeren Antworten des Personals implizieren dabei aber auch,
dass diese Leistung mit teils betrdchtlichen Herausforderungen verbunden ist und generell ein ausge-
prégtes Mafs an Engagement und Einsatzbereitschaft seitens des Personals voraussetzt.

Die praktischen und beruflichen Bildungsbestandteile von PuSch wurden von den SuS insgesamt
vergleichbar gut aufgenommen wie der allgemeinbildende Unterricht. Die Uberwiegende Mehrheit
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verband sowohl mit dem berufsorientierenden Unterricht als auch mit den betrieblichen Praktika ver-
schiedene sinnvolle und niitzliche Aspekte. Obwohl nicht fur alle Jugendlichen die interessierenden Be-
rufsfelder aufgegriffen wurden, bestand zwischen den behandelten Berufsfeldern und den betriebli-
chen Praktika eine ordentliche Passungsfdhigkeit. Positiv zu bewerten ist diesbezuglich vor allem auch,
dass die Jugendlichen Fortschritte im Berufswahlprozess machten und deren Zufriedenheit mit den ab-
solvierten Praktika gréfStenteils hoch ausfiel. Der Durchschnitt der hierzu von den befragten SuS verge-
benen Noten betrug 2,2. Folglich stieBen die Berufsbilder spatestens bei einer Erprobung im realwirt-
schaftlichen Kontext auf (etwas) gesteigertes Interesse. Die Verteilung der Geschlechter auf die Be-
rufsfelder und Praktikabereiche verlief dabei Uberwiegend nach den klassischen Mustern: Wahrend
Manner oftmals in handwerklichen bzw. handwerks- und industrienahen Berufen vertreten waren,
verteilten sich Frauen zuvorderst auf die Bereiche Hauswirtschaft, Gastronomie/Hotellerie und Ge-
sundheit/Pflege. Zwischen Frauen und Mannern bestanden bei den einschlagigen Zufriedenheitswer-
ten keine grofleren Unterschiede. Die Antworten des verantwortlichen Personals deuteten ahnlich
wie beim allgemeinbildenden Unterricht darauf hin, dass sich die Umsetzung und Organisation der
Praktika mitunter herausfordernd darstellte. Insgesamt wurde die Zusammenarbeit mit den Betrieben
aber im Grol3en und Ganzen positiv beschrieben.

Neben den Fortschritten beim Lernen und dem Zugewinn an beruflichen Erfahrungen und Einsichten
nahmen die meisten Jugendlichen in vielen Dimensionen der berufsbezogenen und persdnlich-sozia-
len Entwicklung Kompetenzzuwéchse wahr. Hierzu zdhlten etwa Fahigkeiten zur Erstellung von Be-
werbungsanschreiben und Lebenslaufen, zum Verhalten bei Vorstellungsgesprachen und zum Ein-
schatzungsvermaogen beruflicher Chancen sowie personlicher Starken und Schwachen. Auch konnten
zwei Drittel aller befragten Jugendlichen konkretere Berufswiinsche dul3ern. Sie standen hdufig in
engem Bezug zu den im Unterricht kennengelernten Berufsfeldern sowie den absolvierten Praktika.

Die sozialpadagogische Begleitung Ubernahm im Rahmen von PuSch ein breites Spektrum an Aufga-
ben und stellte sowohl fur die SuS als auch flr die Lehrkrafte eine wichtige Unterstiitzung bzw. Entlas-
tung dar. Sie wurde dabei nicht nur zur besseren Bewaltigung individueller Problemlagen bendtigt,
sondern etwa auch im Zusammenhang mit der Herstellung einer guten Lernatmosphare innerhalb
der Klassen, der Elternarbeit, der Durchfiihrung berufsorientierender Bausteine sowie der Begleitung
der betrieblichen Praktika und Kooperationen mit anderen Anlaufstellen. Die Jugendlichen bean-
spruchten die sozialpadagogische Begleitung dabei nicht alle gleichermalRen, sondern eher bedarfs-
bezogen. Die Antworten deuten auch hier wiederum auf eine relativ hohe Zufriedenheit der SuS hin. Nur
in Ausnahmefallen berichtete das befragte Personal davon, dass flr die Arbeit des/r Sozialpadago-
gen/in zusatzliche Stunden zur Verfugung standen, die Uber die Mittelabdeckung der ESF-Forderung
hinausreichten (z. B. aus Eigenmitteln des Tragers). Der Bedarf an sozialpddagogischer Begleitung hat
infolge der gestiegenen Komplexitat der Ausgangs- und Problemlagen der insgesamt heterogener ge-
wordenen Zielgruppen aus Sicht des Personals eher zu- als abgenommen. Die Ergebnisse implizieren
in diesem Kontext, dass die verfuigbaren Ressourcen nicht immer ausreichten, um die sozialpadagogi-
sche Begleitung der SusS vollstandig bzw. wie gewUlinscht abbilden und die Lehrkrafte hinreichend ent-
lasten zu kdnnen. Im Rahmen der Fallstudien betonten zugleich alle Interviewten, dass eine professi-
onelle sozialpadagogische Betreuung und eine doppelte Besetzung von Lehrpersonal und Sozialpa-
dagogen/innen in Verbindung mit dem glinstigeren Betreuungsverhaltnis durch die Verringerung der
Zahl der Sus erfolgskritische Faktoren der PuSch-Forderung darstellen.

Die Zusammenarbeit zwischen allgemein- und berufsbildenden Schulen wurde von den Verant-
wortlichen moderat positiv bewertet. Im Rahmen der standardisierten Befragung wurde die Hdufigkeit
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des Austauschs unter den PuSch A-Lehrkraften beider Schulen fur optimierungsbedtirftig befunden. Die
Fallstudien haben darUber hinaus gezeigt, dass die zeitlich-organisatorische Synchronisation (z. B. Stun-
denplane) zwischen den kooperierenden Schulen offenbar eine Ubergreifende Herausforderung dar-
stellte. Auch erwiesen sich hin und wieder aus Perspektive der beruflichen Schulen eine (etwas) un-
ausgewogene Aufteilung der sozialpddagogischen Ressourcen sowie aus Sicht der allgemeinbilden-
den Schulen etwaige inhaltliche und zeitlichen Flexibilitatseinbul3en bei der Beschulung der Jugendli-
chen als weitere Reibungspunkte im Zuge der Zusammenarbeit. Mit Blick auf (lokale) Akteursnetzwerke
sind PuSch B-Schulen etwas starker in Beziehungen eingebunden als PuSch A-Schulen, was wahr-
scheinlich mit dem héheren Bedarf an externen Ressourcen erklart werden kann, wodurch die insge-
samt komplexeren Problemlagen der SuS wiederum besser bearbeitet werden kdnnen. Es sollte in
Erwagung gezogen werden, zukiinftig (Handwerks-)Kammern starker als bisher miteinzubeziehen, da
sie Beratungsangebote fir Ausbildungsinteressierte im Repertoire haben und bei der Suche nach ge-
eigneten Praktikums- und Ausbildungsbetrieben behilflich sein kénnten. Bisher sind (Handwerks-)
Kammern kaum relevant als Partner.

Die Gesamtbewertung der befragten SuS und Lehrkrafte unterstreicht die Sinnhaftig- und Wirksam-
keit der Forderung. Mehrheitlich griffen die Jugendlichen zu ,(sehr) guten” Noten, im Durchschnitt
vergaben sie den PuSch-Klassen die Note 2,0. Zwischen beiden Programmteilen bestehen keine nen-
nenswerten Unterschiede (PuSch A: 2,1; PuSch B: 2,0). Die Lehrkrafte waren bei der Bewertung teils
deutlich skeptischer. Zwar bekraftigten sie den grundlegenden Sinn und Zweck der FOrderung sowie
ihre anhaltend hohe Einsatzbereitschaft flr die Unterstitzung der Zielgruppen, allerdings ergab sich
bei den Bewertungsdimensionen zu den Rahmenbedingungen der Unterrichtsdurchfuhrung und For-
derausgestaltung lediglich ein gemischtes Bild. Anhand der Ergebnisse lassen sich insbesondere hin-
sichtlich der verfiigbaren Ressourcen fir die sozialpadagogische Begleitung (Erhohung), der zeitlich-
organisatorischen Ausgestaltung (Flexibilisierung), der Schwerpunktsetzung auf einzelne Unterrichts-
bestandteile gemal? der Stundentafel (noch starkere Fokussierung auf Kernfacher) sowie der Weiter-
bildungsmdglichkeiten fir das eingesetzte Personal (Starkung der Nutzungs- und Beteiligungsmog-
lichkeiten) Optimierungspotenziale feststellen.

Vor dem Hintergrund des eher positiven Gesamteindrucks zur laufenden Umsetzung und Wirksam-
keit der PuSch-Férderung verwundert es kaum, dass sich bei einem Grof3teil der Jugendlichen die
Hoffnung auf einen erfolgreichen Schulabschluss letztlich auch erfullt. Gemald ESF-Monitoringdaten
belauft sich die Erfolgsquote, d. h. der Anteil der regular ausgetretenen Jugendlichen mit erfolgrei-
chem Schulabschluss, auf 78 %. Im Rahmen von PuSch A (84 %) liegt die Quote rund zwolf Prozent-
punkte héher als in PuSch B (72 %). Ubergreifend sowie in beiden Programmteilen kann der Zielwert
far den Ergebnisindikator in Hohe von 60 % damit deutlich (bertroffen werden. Dies gilt auch unter
Berucksichtigung vorzeitig ausgetretener Jugendlicher (PuSch A: 76 %; PuSch B: 62 %), wobei die Quo-
tenwerte dann etwa acht bis zehn Prozentpunkte niedriger ausfallen.

Zu guter Letzt signalisieren die Resultate zur Corona-Pandemie zwar ein vermehrtes Ausmal an
psycho-sozialen Belastungen sowie an negativen Folgen fur die Jugendlichen in der laufenden Beschu-
lung (z. B. vermehrtes Fehlen aufgrund von Lustlosigkeit, nicht mehr zu erreichende Sus, schlechtere
Schulleistungen), zugleich implizieren sie aber auch ein betrdchtliches AusmafS an Einsatzbereitschaft
und Widerstandskraft bei den Jugendlichen und Lehrkraften. Zwischen den befragten Jugendlichen, die
vor und seit der Corona-Pandemie beschult wurden, existieren keine gréfSeren Unterschiede bei rele-
vanten Bewertungsfragen. Unter den PuSch-Sus fielen z. B. sowohl die Zufriedenheit mit dem Unter-
richt, den Lernerfolgen sowie den Kompetenzzuwachsen als auch der Optimismus hinsichtlich der

Abschlusschancen anhaltend hoch aus. Bei der Mehrheit des befragten Personals bestand wiederum
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eine ungebrochen hohe Bereitschaft, auch zukunftig PuSch-Klassen unterrichten bzw. begleiten zu wol-
len. Auch die Erfolgsquoten gemdpf3 ESF-Indikatorik haben unter der Corona-Pandemie nicht gelitten. Die
Erfolge dirften neben der Tatkraft des verantwortlichen Personals mafRgeblich auf das Gberwiegende
Festhalten am Prasenzunterricht zurlckzuftihren sein: Gerade flr die Zielgruppen der PuSch-Férde-
rung hat Prédsenzunterricht schlichtweg , die” entscheidende Bedeutung.

Zentrale Ergebnisse zur mittel- bis langerfristigen Wirksamkeit von PuSch

Im Rahmen der Evaluation wurden auch zwei CATI-Befragungen bei ehemals Geférderten durchge-
fahrt, die die PuSch-Beschulung zu den jeweiligen Befragungszeitpunkten im Durchschnitt seit fast
zwei Jahren beendet hatten. Neben einer retrospektiven Betrachtung des Nutzens der PuSch-Beschu-
lung interessierte hierbei vor allem der berufliche oder (weiterfiihrende) schulische Verbleib der
ehemals Geférderten im (Aus-)Bildungs- und Beschaftigungssystem. Aufgrund der eher niedri-
gen Fallzahl, einer hinsichtlich des Schulerfolges leichten Schiefe in der Befragungsstichprobe sowie
einer nicht auszuschlieBenden positiven Selbstselektion befragter Jugendlicher konnten die Resultate
etwas nach oben verzerrt sein. Trotz dieser Einschrankungen durften die Befunde aber ein durchaus
realitdtsnahes Abbild zum Verbleib ehemaliger Geférderter liefern.

Die Resultate der CATI-Befragungen implizieren in der Gesamtschau, dass die PuSch-Férderung bei
einer Mehrheit der Jugendlichen eine auf Dauer angelegte Integration in den Arbeitsmarkt ermog-
lichen kann. Einerseits geht aus der insgesamt guten retrospektiven Bewertung der PuSch-Beschu-
lung durch ehemalige Geférderte hervor, dass sich die Férderung bei der Bestreitung des anschlie-
Renden beruflichen oder schulischen Weges fir viele Jugendliche als hilfreich erwies. Andererseits
wird die Einordnung durch die insgesamt positive Verbleibbilanz ehemals Geférderter unterstri-
chen: Annahernd die Halfte der ehemals Geférderten absolvierte eine Ausbildung (49 %). Ferner ging
rund ein Sechstel aller Befragten - haufig zwecks Erwerbs der mittleren Reife - weiterhin zur Schule
(17 %). Zusammengenommen beziffert sich der Anteil auf 66 %. Hingegen verblieb ,nur” etwa jede
achte ehemals geférderte Person in einer Orientierungs- oder Uberbriickungsphase (12 %) und ,le-
diglich” jede/r 14. Befragte in Arbeitslosigkeit (7 %). Vereinzelt berichteten die Befragten auch Uber
sonstige Verbleibformen (z. B. Schwangerschaften).

Als zentraler Faktor fur den Verbleiberfolg erwies sich wenig Uberraschend das Vorliegen eines
Schulabschlusses. So befanden sich Jugendliche mit Schulabschluss deutlich haufiger in einer Aus-
bildung oder (weiterfihrenden) Schule als junge Menschen ohne Schulabschluss. Bei Personen mit
Migrations- und Fluchtgeschichte fiel der Verbleib im GroR3en und Ganzen vergleichbar positiv aus wie
bei Befragten ohne Migrationshintergrund. Des Weiteren fanden Befragte, die zur Phase der Pande-
mie aus der PuSch-Férderung austraten, nahezu genauso haufig eine Ausbildung wie Personen, die
ihre PuSch-Beschulung vor der Pandemie beendeten. Im Vergleich zu vorherigen Austrittskohorten
reagierten die Jugendlichen seit der Pandemie aber (etwas) haufiger mit einem fortgesetzten bzw.
langeren Schulbesuch oder mit alternativen zeitlichen UberbrickungsmaRnahmen. Viele Befragte z6-
gerten den Ubertritt in den Ausbildungs- und Arbeitsmarkt demnach starker hinaus. Positiv zu sehen
ist der sehr geringe Anteil der Befragten, der im Austrittsjahr 2020 von Arbeitslosigkeit betroffen war
(5 %). Die Auswirkungen der Corona-Pandemie auf die Verbleiberfolge ehemaliger PuSch-SuS hielten
sich somit zumindest auf Basis der vorliegenden Daten in Grenzen.

Bezuglich der quantitativ wichtigsten Verbleibgruppe der Auszubildenden ist die niedrige Losungs-
quote positiv hervorzuheben: Nur 14 % aller Befragten entschlossen sich flr eine vorzeitige Beendi-
gung ihrer Ausbildung. Zu den beliebtesten Ausbildungsbereichen bzw. -berufen zahlten das Handwerk,
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die Mechanik und Mechatronik, die Pflege und Medizin, der Verkauf bzw. Einzelhandel sowie die Gast-
ronomie und Hotellerie. Im Zeitverlauf haben vor allem Ausbildungen im Handwerk sowie in der
Pflege an Attraktivitat unter den ehemals Geférderten gewonnen. Mit Blick auf die begonnenen Aus-
bildungen duRBerten die Befragten groRtenteils eine hohe Zufriedenheit und Zielorientierung. Die Aus-
bildungen hatten dabei starke Bezlige zu den behandelten Berufsfeldern sowie absolvierten Praktika im
Laufe der PuSch-Durchfiihrung. Uberdies erwiesen sich Praktika fir einen Gutteil der Jugendlichen als
orientierungsgebender und betrieblicher Tiiroffner fir den Start einer Ausbildung. Die Befunde kénnen
als starkes Indiz dafur gewertet werden, dass das verantwortliche Lehr- und Sozialpadagogikpersonal
in den PuSch-Schulen eine relativ erfolgreiche Arbeit bei der Berufsorientierung leistet.

Die grolRe Mehrheit der ehemals Geférderten blickte letztlich optimistisch auf ihre berufliche Zu-
kunft, wobei die Einschatzungen stark vom aktuellen Verbleibstatus abhingen: So schatzten Auszu-
bildende oder weiterhin zur Schule gehende Befragte ihre Zukunftsperspektiven deutlich besser ein
als Jugendliche, die in einer Orientierungs-/Uberbriickungsphase oder arbeitslos waren.

Angesichts der Tatsache, dass viele Jugendliche komplizierte Ausgangs- und Bedarfslagen hatten und
Ubertritte in Ausbildung oder in (weiterfihrende) Schulen als bestmégliche Verbleibformen fir die im
Fokus stehenden Férderzielgruppen betrachtet werden kénnen, sind die Verteilung der Jugendlichen
auf die unterschiedlichen Verbleibarten sowie deren hohen retrospektiven Zufriedenheitswerte und
positiven beruflichen Zukunftsperspektiven relativ klare Indizien dafir, dass von der PuSch-Férderung
auch in mittel- bis langerfristiger Hinsicht insgesamt eine ordentliche Wirksamkeit ausgeht.

AbschlieBende Bewertung

Gegenuber der Zwischenevaluierung konnte die Befundlage mit einer deutlich erweiterten Datenba-
sis untermauert werden. Mit den abschlieBenden Auswertungen konnte das bereits in der Zwischen-
bilanzierung gewonnene Bild bekraftigt werden: Auf Basis der vorliegenden Evidenz handelt es sich
bei PuSch - unter Berlcksichtigung etwaiger Umsetzungsherausforderungen und Optimierungspo-
tenziale - insgesamt um eine erfolgreiche Férderung. Oftmals gelingt es, zuvor negativ verlaufenen
Schulkarrieren positive Wendungen zu verleihen. Bei einem GroRteil der Geférderten kdnnen im Zuge
der PuSch-Beschulung Fortschritte beim Lernen und bei der Berufsorientierung sowie Kompetenzzu-
wachse beobachten werden. Die logische Folge der weitgehend positiven Resultate zur unmittelbaren
Wirksamkeit der PuSch-Beschulung ist eine hohe Quote an Jugendlichen mit letztlich erfolgreich ab-
geschlossenem Hauptschulabschluss. Die Ergebnisse zu den mittel- bis langerfristigen Wirkungen der
Forderung zeigen dartber hinaus, dass die PuSch-Beschulung bei einer Mehrheit der Jugendlichen
eine auf Dauer angelegte Partizipation am Arbeitsmarkt beférdern kann. So gelingt vielen Jugendli-
chen im Anschluss an die PuSch-Beschulung der Ubertritt in eine berufliche Ausbildung oder (weiter-
fihrende) Schule. Viele ehemals Geftrderte kénnen dementsprechend eine positive berufliche Zu-
kunftsperspektive entwickeln. Die vorliegende Evidenz zeugt letztlich davon, dass die PuSch-Férde-
rung fur die meisten geforderten Jugendlichen ein passungsfahiges, lern- und kompetenzforderli-
ches Angebot darstellt, durch das deren Chancen fur einen erfolgreichen Schulabschluss und zu-
kunftstrachtigen Einstieg in das Berufsleben in erheblichem Mal3e gesteigert werden kann. Trotz
des insgesamt positiven Fazits darf jedoch nicht vergessen werden, dass die PuSch-Férderung bei
manchen Jugendlichen nicht die erhoffte Wirkung entfalten kann und somit auch an Kompensati-
onsgrenzen stof3t. Unter Beachtung der exemplarisch genannten Schraubstellen fur Optimierungen
sollte die Férderung auch zukiinftig fortgefuhrt werden.
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